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ΕΦΗΜΕΡΙΕ ΤΗΣ ΚΥΒΕΡΝΗΣΕΩΣ 

ΤΗΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑΣ 

_ ΤΕΥΧΟΣ ΠΡΏΤΟ _ Αρ. Φύλλου 9 

18 Ιανουάριου 1996 


ΠΡΟΕΔΡΙΚΟ ΔΙΑΤΑΓΜΑ ΥΠ' ΑΡΙΘ. 15 
Τροποποίηση αναλυτικών προγραμμάτων σχολικών μονά¬ 
δων Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευ¬ 
σης. 

Ο ΠΡΟΕΔΡΟΣ 

ΤΗΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑΣ 

Έχοντας υπόψη: 

1) Τις διατάξεις: της περ. ε) της παραγράφου 11 του άρ¬ 
θρου 4, της περ. γ) της παραγράφου 11 του άρθρου 5 και 
της περ. γ) της παραγράφου 2 του άρθρου 24 του Νόμου 
1566/1985 «Δομή και λειτουργία της Πρωτοβάθμιας και 
Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης και άλλες διατάξεις» (ΦΕΚ 
167Α). 

2) Τις αριθμ. 15/1993 και 18/1994 προτάσεις των τμη¬ 
μάτων Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης 
του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου. 

3) Το γεγονός ότι από τις διατάξεις αυτού του διατάγμα¬ 
τος δεν προκαλείται δαπάνη σε βάρος του Κρατικού 
Προϋπολογισμού ( Αρθρο 29Α' του Ν. 1558/85 (ΦΕΚ 
167Α') το οποίο προσετέθη στο Νόμο αυτό με το άρθρο 
27 του Ν. 2081/92 (ΦΕΚ 154Α-). 

4) Την αριθμ. 445/95 γνωμοδότηση του Συμβουλίου της 
Επικράτειας, με πρόταση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας 
και θρησκευμάτων αποφασίζουμε: 

Άρθρο 1 

Το Αναλυτικό Πρόγραμμα της Αγγλικής Γλώσσας των 
Δ', Ε' και ΣΤ' τάξεων του Δημοτικού Σχολείου, όπως αυτό 
ορίζεται στις διατάξεις του άρθρου 1 του Π.Δ/τος 493/89 
(ΦΕΚ 209Α) καθώς και των Α', Β', και Γ' τάξεων του Γυ¬ 
μνασίου, όπως αυτό ορίζεται στις διατάξεις των άρθρων 2, 
3 και 4 του Π.Δ/τος 438/85 (ΦΕΚ 158Α) αντικαθίσταται 
με το ακόλουθο ενιαίο δετές αναλυτικό πρόγραμμα το 
οποίο εφαρμόζεται στους μαθητές από την Δ' τάξη του 
Δημοτικού Σχολείου έως και την Γ' τάξη του Γυμνασίου. 

I. Η ΥΠΟΧΡΕΩΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΣΤΗΝ ΑΓΓΛΙΚΗ 
ΓΛΩΣΣΑ 

1. ΓΕΝΙΚΟΣ ΣΚΟΠΟΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ-ΜΑΘΗΣΗΣ 
Κατά τη διάρκεια της εξαετούς υποχρεωτικής εκπαίδευ¬ 
σης επιδιώκεται η προοδευτικά αναπτυσσόμενη δυνατό¬ 
τητα των μαθητών να μετέχουν σε περιστάσεις επικοινω¬ 
νίας με μέσον την αγγλική γλώσσα ώστε μεσοπρόθεσμα 
να καλύπτουν τις βασικές ανάγκες της ιδιωτικής, της σχο¬ 
λικής και της κοινωνικής τους ζωής, ενώ μακροπρόθεσμα 


να μπορούν να ανταποκριθούν στις στοιχειώδεις απαιτή¬ 
σεις του κοινωνικού, του εκπαιδευτικού και του επαγγελ¬ 
ματικού τους χώρου. Οι ανάγκες και απαιτήσεις αυτές 
μπορούν να επιτευχθούν με εργασία στη σχολική τάξη η 
οποία θα στοχεύει, αφενός στην κατάκτηση γνώσεων αντί 
απλώς στη μετάδοση πληροφοριών και αφετέρου στην 
ανάπτυξη ποικίλης μορφής πνευματικών και κοινωνικών 
δεξιοτήτων. Η συγκεκριμένη επιδίωξη καθορίζει και το εί¬ 
δος της ύλης που διδάσκεται, η οποία σαφώς δεν συνδυά¬ 
ζεται μόνο με τις απαιτήσεις της αγοράς εργασίας αλλά 
εξυπηρετεί καθαρά μορφωτικούς και παιδαγωγικούς στό¬ 
χους. Γενικότερα, το πρόγραμμα διδασκαλίας της αγγλι¬ 
κής γλώσσας εναρμονίζεται με τις κατευθύνσεις της εκ¬ 
παίδευσης που καθορίζονται από το Σύνταγμα και το νόμο 
1566/85 για την πρωτοβάθμια και τη δευτεροβάθμια εκ¬ 
παίδευση. Συνεπώς, με την ύλη που προσφέρεται στους 
μαθητές και στις μαθήτριες και με τον τρόπο διαπραγμά¬ 
τευσής της στην ξενόγλωσση τάξη επιδιώκεται η ουσια¬ 
στική τους παιδεία. 

Η αγγλική γλώσσα διδάσκεται ως ξένη γλώσσα με απώ¬ 
τερο σκοπό ο μαθητής να είναι σε θέση να επικοινωνεί με 
τους φυσικούς ομιλητές της αλλά και με άτομα άλλων 
εθνικοτήτων που χρησιμοποιούν την αγγλική ως κοινό κώ¬ 
δικα επικοινωνίας. Δηλαδή, ο έλληνας μαθητής μαθαίνει 
την αγγλική για να τη χρησιμοποιεί ως ΙίπςιυΒ ^γβιίοβ. 
Αυτό σημαίνει ότι δεν θα ήταν σκόπιμο να δίνεται έμφαση 
στα πολιτιστικά στοιχεία που χαρακτηρίζουν τις χώρες στις 
οποίες η αγγλική είναι η εθνική γλώσσα. Αντίθετα, είναι 
σκόπιμο να προβληθούν τα διεθνή στοιχεία της αγγλικής. 
Παράλληλα, είναι σημαντικό να δημιουργηθούν συνθήκες 
για τον έλληνα μαθητή να διδάσκεται την αγγλική με στόχο 
να καταλαβαίνει το λόγο και τον πολιτισμό άλλων λαών, 
ενώ ταυτόχρονα να δημιουργεί κίνητρα στους συνομιλη¬ 
τές του να κατανοήσουν τον ελληνικό πολιτισμό και να μά¬ 
θουν την ελληνική γλώσσα. 

Ολοκληρώνοντας την υποχρεωτική τους εκπαίδευση 
στην αγγλική γλώσσα, επιδιώκεται να έχουν αναπτύξει οι 
μαθητές και μαθήτριες τουλάχιστον τη στοιχειώδη ικανό¬ 
τητα να λειτουργούν σε διάφορες περιστάσεις επικοινω¬ 
νίας, αν και διαφορετικά άτομα μπορεί να έχουν αποκτή¬ 
σει μεγαλύτερη επικοινωνιακή ευχέρεια, λόγω εξωσχολι¬ 
κών συνθηκών μάθησης. Μάλιστα σκόπιμο είναι να ενθαρ- 
ρύνονται άτομα με διαφορετικά επίπεδα γνώσεων και επι- 
κοινωνιακής ευχέρειας να τα χρησιμοποιούν προς όφελος 
της τάξης (μέσω εξατομικευμένων διαδικασιών μάθησης ή 
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μέσω της σύστασης ομάδων σύμφωνα με τις επικοινωνια- 
κές ικανότητες συγκεκριμένων μαθητών) όταν τούτο είναι 
εφικτό. Επιδιώκεται επίσης να έχουν αποκτήσει κάποιες 
βασικές γνώσεις για τη δομή και τη χρήοη της γλώσσας και 
να έχουν αναπτύξει δεξιότητες για να συνεχίσουν να μα¬ 
θαίνουν τη συγκεκριμένη γλώσσα και έξω από τη σχολική 
τάξη, αξιοποιώντας τα κίνητρα και τις ευκαιρίες που τους 
προσφέρονται στον κοινωνικό τους περίγυρο. Η επικοινω- 
νιακή τους ικανότητα αφορά καταρχήν στην ουσιαστική 
κατανόηση κυρίως του γραπτού αλλά και του προφορικού 
λόγου διαφορετικών τύπων κειμένου. Κατά δεύτερο λόγο, 
αφορά στην ικανότητά τους να ανταλλάσσουν απλά μηνύ¬ 
ματα, αλλά και να παράγουν κάποιες μορφές γραπτού λό¬ 
γου, ανάλογα και με τις τελικές ανάγκες που θα εξυπηρε¬ 
τήσουν με τις γνώσεις και ικανότητες που έχουν αναπτύ¬ 
ξει. Οι γνώσεις και οι ικανότητες αυτές θα αποτελέσουν τη 
βάση αλλά πιθανόν να λειτουργήσουν και ως κίνητρο για 
την εκμάθηση άλλων ξένων γλωσσών. 

2. ΓΕΝΙΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ - ΜΑΘΗΣΗΣ 

2.1. Παιδεία και αγωγή. Στα πλαίσια του σχολικού προ¬ 
γράμματος, με το μάθημα της αγγλικής γλώσσας - όπως 
και με άλλα μαθήματα - επιδιώκεται η γενική παιδεία, η 
κοινωνικοποίηση των μαθητών και των μαθητριών, αλλά 
και η ολόπλευρη καλλιέργεια της προσωπικότητάς τους. 
Συγκεκριμένα, επιδιώκεται: 

- Να καλλιεργηθεί η δεκτικότητά τους ως προς τις πα¬ 
νανθρώπινες ηθικές και αισθητικές αξίες. 

- Να αναπτυχθούν δεξιότητες που είναι απαραίτητες 
για να λειτουργεί ένα άτομο εποικοδομητικά στο κοινω¬ 
νικό και πολιτιστικό του περιβάλλον. 

- Να καλλιεργηθεί η ικανότητα της κατανόησης του 
εαυτού τους ως άτομα και ως μέλη ενός εθνικού χώρου, 
αλλά και μιας ευρύτερης ή και παγκόσμιας κοινότητας. 

- Να αναπτυχθεί η αυτοπεποίθησή τους, η αυτοκυριαρ¬ 
χία τους και η ικανότητά τους να επαφίενται στον εαυτό 
τους. 

- Να οδηγηθούν στην αναγνώριση των ικανοτήτων, δε¬ 
ξιοτήτων και γνώσεών τους ώστε να μπορούν να τις αξιο- 
ποιήσουν με τον καλύτερο τρόπο. 

- Να αναπτυχθεί δεκτικότητα ως προς το διαφορετικό 
χαρακτήρα ατόμων, κοινωνικών ομάδων και εθνοτήτων 
ώστε να κατανοούνται και να εκτιμώνται οι αξίες, θέσεις 
και γνώμες των άλλων με σκοπό την επικοινωνία και τη συ¬ 
νεργασία. 

- Να αποκτηθούν γνώσεις, συνήθειες και στάσεις που 
θα συμβάλουν αφενός στην εξέλιξή τους ως ελεύθερα 
άτομα με συναίσθηση ευθύνης και σεβασμού προς τους 
δημοκρατικούς θεσμούς των λαών και αφετέρου στη δια¬ 
τήρηση και βελτίωση του φυσικού περιβάλλοντος. 

- Να αποκτηθούν ικανότητες, δεξιότητες και τεχνικές 
που συνεπάγονται διάφορες αναλυτικές, συνθετικές και 
αξιολογικές λειτουργίες απαραίτητες για συγκέντρωση, 
επεξεργασία και κατάλληλη αξιοποίηση πληροφοριών. 

- Να αναπτυχθεί η ικανότητα να συνδέονται πληροφο¬ 
ρίες, έννοιες καιι λειτουργίες από χώρους διαφορετικών 
γνωστικών πεδίων με γνώμονα τη χρησιμότητά τους. 

- Να ενθαρρυνθεί η επαφή τους με τις δυνατότητες της 
τεχνολογίας (ενώ παράλληλα να επισημαίνονται οι επι¬ 
πτώσεις της στην ποιότητα ζωής) και να αναπτυχθούν δε¬ 
ξιότητες που εξυπηρετούν τη χρήση τεχνολογικών μέσων 
για συγκεκριμένους μαθησιακούς και χρηστικούς σκο¬ 
πούς. 


- Να καλλιεργηθεί η επιθυμία για την παροχή συνεχούς 
πληροφόρησης και κινήτρων για στοχασμό και αναζήτηση, 
καθώς και η δυνατότητα για αυτενεργό απόκτηση γνώ¬ 
σεων και δεξιότητων. 

- Να καλλιεργηθούν δεξιότητες που απαιτούνται για να 
παίρνει κανείς ζυγισμένες αποφάσεις και να αναλαβάνει 
τις ευθύνες του για τις αποφάσεις αυτές. 

- Να προσκτηθοΰν τεχνικές για δημιουργική απομνημό¬ 
νευση πληροφοριών, αλλά να αναπτυχθούν ταυτόχρονα 
και δεξιότητες για διερεύνησπ της ορθότητας της παρεχό¬ 
μενης πληροφορίας. 

- Να αναπτυχθούν ικανότητες για κριτική σκέψη, δη¬ 
μιουργική δραστηριότητα και εφευρετικότητα. 

2.1.1. Γνωστική ανάπτυξη 

Ειδικότερα, στο γνωστικό πεδίο, επιδιώκεται μεταξύ άλ¬ 
λων: 

- Μάθηση μέσω πληροφόρησης αλλά και προσωπικής 
διερεύνηοης. 

- Αναγνώριση και αποθήκευση εμπειρικής γνώσης και 
κατάλληλη χρησιμοποίησή της. 

- Συσχετισμός πληροφοριών και γεγονότων με σκοπό 
τις γενικεύσεις και αξιόπιστες υποθέσεις. 

- Χρησιμοποίηση στοιχείων με σκοπό την επαλήθευση 
ή την αξιολόγηση δηλώσεων, επιχειρημάτων, υποθέσεων, 
εικασιών, κλπ. 

- Εφαρμογή αρχών, γνώσεων και δεξιοτήτων σε νέες 
καταστάσεις. 

- Αναγνώριση γεγονότων (και διάκριση από τις απόψεις 
που έχουν εκφραστεί γι' αυτά), στοιχείων που ενισχύουν ή 
αποδυναμώνουν μια άποψη, εικασία, θέση κ.λ.π. 

- Διαλεύκανση ζητημάτων και διαμόρφωση γνώμης με 
σαφή κριτήρια. 

2.1.2. Συναισθηματική ανάπτυξη 

Στο συναισθηματικό και ηθικό επίπεδο επιδιώκεται με¬ 
ταξύ άλλων: 

- Κατανόηση ως προς τα συναισθήματα των άλλων. 

- Αποδοχή ατόμων διαφορετικών εθνικοτήτων, θρη¬ 
σκείας, φύλου κ.λ.π., ή γενικότερα απόρριψη στερεότυ¬ 
πων ως προς άλλους ανθρώπους και άγνωστες καταστά¬ 
σεις. 

- θετική στάση απέναντι στην εμπειρία 

- Δυνατότητα διευθέτησης της διαφωνίας, σύγκρου¬ 
σης, εχθρικότητας κ.λ.π. 

- Δυνατότητα αξιολόγησης καταστάσεων με βάση ηθικά 
κριτήρια και διάθεση να χρησιμοποιηθούν τα κριτήρια αυ¬ 
τού ως οδηγός προσωπικών πράξεων. 

2.2 Γλωσσική παιδεία 

Με το γλωσσικό μάθημα επιδιώκεται να επιτευχθούν τα 
εξής: 

-Η επέκταση του επικοινωνιακού ορίζοντα των μαθη¬ 
τών πέρα από αυτόν της δικής τους γλωσσικής κοινότη¬ 
τας. 

-Η χρησιμοποίηση μιας δεύτερης γλώσσας για να ψά¬ 
χνουν, να ανακαλύπτουν και να καταλαβαίνουν πληροφο¬ 
ρίες σχετικές με τις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα τους. 

- Η δυνατότητα να αναγνωρίσουν την αξία και άλλων 
τρόπων οργάνωσης της σκέψης, έκφρασης των εμπειριών 
και λειτουργίας στις διαπροσωπικές σχέσεις. 

- Η ανάπτυξη του επιπέδου της «γλωσσικής συνείδη¬ 
σής*· 

- Η δυνατότητα να λειτουργεί το άτομο ως «μεσάζων» 
ανάμεσα σε μονογλωσσικά άτομα και ομάδες. 
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- Η διεύρυνση του φάσματος των ρόλων που αναλαμβά¬ 
νουν σε περιστάσεις επικοινωνίας χρησιμοποιώντας την 
ξένη γλώσσα. 

-Η γνώση και η έμμεση εμπειρία άλλων πολιτιστικών θε¬ 
σμών, κανόνων, αξιών και συμπεριφοράς. 

2.3. Επικοινωνιακή ικανότητα 
Η ικανότητα έστω και για στοιχειώδη επικοινωνία με μέ¬ 
σον την αγγλική γλώσσα σημαίνει ότι πρέπει: 

1) Να αποκτηθούν βαθμιαία βασικά πληροφοριακά στοι¬ 
χεία, καθώς και συγκεκριμένες ή αφηρημένες έννοιες που 
αφορούν στη δομή και στην επικοινωνιακή λειτουργία της 
ξένης γλώσσας, σε σχέση με την ελληνική αλλά και πιθα¬ 
νόν με άλλες ξένες γλώσσες. 

2) Να αναπτυχθούν βαθμιαία 

α. αποδεκτικές δεξιότητες που εξυπηρετούν την πρόσ¬ 
ληψη μηνυμάτων τα οποία μεταδίδονται διά μέσου σύντο¬ 
μων ή και εκτενέστερων κειμένων γραπτού και προφορι¬ 
κού λόγου. 

β. παραγωγικές δεξιότητες που εξυπηρετούν τη μετά¬ 
δοση μηνυμάτων σε σύντομα ή και εκτενέστερα κείμενα 
γραπτού και προφορικού λόγου. 

γ. δεξιότητες συνδιαλλαγής που εξυπηρετούν την 
άμεση ανταλλαγή μηνυμάτων μεταξύ δύο ή περισσοτέρων 
ατόμων. 

δ. στρατηγικές επικοινωνίας που βοηθούν την επίτευξη 
επικοινωνιακών στόχων. 

ε. η ικανότητα αναγνώρισης κάποιων σημασιολογιών— 
πραγματολογικών διαφορών και ομοιοτήτων σε ορισμένες 
περιστάσεις χρήσης της ξένης και της μητρικής γλώσσας. 

στ. δεξιότητες παράλληλης χρήσης της ξένης και μητρι¬ 
κής γλώσσας καθώς και μεταφορά μηνυμάτων από τη μία 
γλώσσα στην άλλη, με τρόπο κατάλληλο για συγκεκριμέ¬ 
νες επικοινωνιακές περιστάσεις. 

2.4 Αυτονομία μάθησης 

Με σκοπό την ανάπτυξη πρωτοβουλίας και υπευθυνό¬ 
τητας για να αποκτήσουν οι μαθητές τεχνικές και τρόπους 
που θα εξυπηρετήσουν την αυτονομία στη μάθηση, επιδι¬ 
ώκεται μεταξύ άλλων να κατορθώσουν οι μαθητές: 

- Να θέτουν επί μέρους στόχους που θα βοηθήσουν 
στην επίτευξη γενικότερων στόχων. 

- Να αναγνωρίζουν τη σημασία διαφόρων τύπων μαθη¬ 
σιακού υλικού για την επίτευξη συγκεκριμένων στόχων. 

- Να αναζητούν και να εντοπίζουν πηγές από όπου μπο¬ 
ρεί να αντλήσουν πληροφόρηση η οποία θα τους βοηθήσει 
να επιτελέσουν το έργο τους (π.χ. να καταλαβαίνουν και 
να χρησιμοποιούν πίνακες περιεχομένων, λεξικά, εγκυ- 
κλοπαίδιες, καταλόγους, διαγράμματα κ.λ.π.). 

- Να αξιολογούν την πρόοδο και την επίδοσή τους όσον 
αφορά στην επίτευξη των στόχων τους. 

- Να οργανώνουν το υλικό που χρησιμοποιούν για την 
εκτέλεση των εργασιών τους ώστε να έχουν όσο το δυνα¬ 
τόν μεγαλύτερη αποτελεσματικότητα και αποδοτικότητα 
στο έργο τους. 

-Να οργανώνουν τις εργασίες τους σύμφωνα με τα χρο¬ 
νικά περιθώρια που τους τίθενται. 

- Να έχουν επίγνωση των προσπαθειών που κατέβαλαν 
και της διαδικασίας που ακολούθησαν για την επίτευξη 
των στόχων τους. 

- Να αναγνωρίζουν, να δέχονται και να μαθαίνουν από 
τα λάθη τους. 

- Να αναγνωρίζουν πως μια συγκεκριμένη τεχνική, πλη¬ 
ροφορία, στρατηγική μπορεί να χρησιμοποιηθεί για την 


επίτευξη διαφορετικών στόχων. 

II. ΑΝΑΛΥΤΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΑΓΓΛΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ: 
ΘΕΩΡΗΤΙΚΗ ΒΑΣΗ 

Το Αναλυτικό Πρόγραμμα (Α.Π.) που καταρτίστηκε, 
λαμβάνοντας υπόψη το γενικό σκοπό και τους στόχους 
όπως διατυπώνονται πιο πάνω, σαφώς αποκλίνει από τα 
παραδοσιακά προγράμματα εκείνα τα οποία έχουν ως επί¬ 
κεντρο την ύλη και των οποίων ο σχεδιασμός τους συνε¬ 
πάγεται ουσιαστικά την επιλογή και την οργάνωση των θε¬ 
μάτων της. Το παρόν πρόγραμμα αντανακλά την πεποί¬ 
θηση ότι η αποκλειστική έμφαση σε κάποια ύλη, που κα¬ 
θορίζεται από «αυθεντίες» του γνωστικού αντικειμένου 
και συνεπώς αυτόματα νομιμοποιείται, αποτελεί πρότυπο 
αυταρχισμού, με βάση το οποίο ο διδάσκων και το βιβλίο 
καθίστανται οι μοναδικές πηγές «γνώσης» ενώ ο μαθητής 
μετατρέπεται σε παθητικός της δέκτης. Ως γνώση, στην 
προκειμένη περίπτωση, εκλαμβάνεται η απομνημόνευση 
ή και η κατανόηση της «νόμιμης» ύλης η οποία αποτελεϊται 
από στοιχεία που θεωρούνται ως το χαρακτηριστικό πε¬ 
ριεχόμενο του αντικειμένου της γνώσης, ιεραρχημένα 
κατά βαθμό δυσκολίας. Η ιεράρχηση στηρίζεται σε υποθέ¬ 
σεις ως προς το ποια στοιχεία είναι εύκολα ή δύσκολα για 
ένα σύνολο μαθητικού κοινού, ενώ η επιλογή των στοι¬ 
χείων είναι σε μεγάλο βαθμό αυθαίρετη και, αναπόφευ¬ 
κτα, απομονωμένη από τη βιωματική αναφορά των μαθη¬ 
τών. Στα πλαίσια αυτά, ο στόχος του μαθήματος που 
απορρέει από ένα «υλοκεντρικό» πρόγραμμα είναι η κά¬ 
λυψη της ύλης. Το παρόν πρόγραμμα, όμως, παίρνει ως 
δεδομένο ότι η διαδικασία αυτή δεν έχει απαραίτητα ως 
αποτέλεσμα τη μάθηση και ειδικότερα την απόκτηση των 
καθορισμένων στοιχείων γνώσης. 

Το Α,Π. στηρίζεται στη θεώρηση της γνώσης ως μαθη¬ 
σιακής εμπειρίας. Η εμπειρία αυτή δεν είναι το αποτέλε¬ 
σμα μιας γραμμικής διαδικασίας συσσώρευσης κατακερ¬ 
ματισμένων πληροφοριών, αλλά το αποτέλεσμα μιας πο¬ 
λύπλοκης ελικοειδούς διαδικασίας κατά την οποία οι νέες 
πληροφορίες συσχετίζονται με άλλες που έχουν ήδη κα- 
ταχωρηθεί και με τα βιώματα του μαθητή. Ο συσχετισμός 
απαιτεί τη δραστηριοποίηση των πνευματικών, των κοινω¬ 
νικών και των λειτουργικών δεξιοτήτων τις οποίες έχει ήδη 
αναπτύξει ο κάθε μαθητής και την ικανότητά του να επιλέ¬ 
γει συνεκτικά στοιχεία τα οποία επιτρέπουν και τη διαμόρ¬ 
φωση νέων συνολικών εννοιών, βάσει των οποίων μπορεί 
να αυτενεργήσει κατά περίσταση για να επιτελέσει την εκ¬ 
παιδευτική πράξη. Επιτελώντας το έργο του αυτό, ο μαθη¬ 
τής αποκτά μαθησιακή εμπειρία ενώ ταυτόχρονα αφενός 
αναπτύσσει περαιτέρω τις ικανότητες και δεξιότητες που 
ήδη έχει και αφετέρου αποκτά νέες. Με την έννοια αυτή, 
το παρόν Α.Π. θα μπορούσε να χαρακτηρισθεί ως μαθη- 
σιοκεντρικό. 

Με βάση την πιο πάνω θεώρηση της γνώσης, πρώτο χα¬ 
ρακτηριστικό του Α.Π. είναι η μαθησιοκεντρική του φύση, 
η οποία αντανακλάται στον αναλυτικό προσδιορισμό παι¬ 
δευτικών και μαθησιακών στόχων αλλά και στον ορισμό 
μαθησιακών δραστηριοτήτων οι οποίες θα μπορούσαν να 
επιτρέψουν την επίτευξη των στόχων, με απώτερο ακοπό 
την ατομική μαθησιακή εμπειρία. Οι παιδευτικοί και μαθη¬ 
σιακοί στόχοι δεν είναι ιεραρχημένοι κατά βαθμό δυσκο- 
λίας ή με τρόπο που ο ένας να προϋποθέτει την επίτευξη 
του άλλου και, συνεπώς δεν αφορούν τα επί μέρους στά¬ 
δια διδασκαλίας και επίπεδα μάθησης. Παρουσιάζονται ως 
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συνολικές κατηγορίες κατά βαθμίδα εκπαίδευσης και εκ¬ 
φράζουν αναλυτικά το τι συνεπάγεται η ανάπτυξη των μα¬ 
θησιακών, πνευματικών και κοινωνικών ικανοτήτων του 
μαθητή. Παράλληλα, εκφράζουν αναλυτικά, το τι συνεπά¬ 
γεται η ανάπτυξη των επικοινωνιακών ικανοτήτων του μα¬ 
θητή με μέσο την ξένη γλώσα και συγκεκριμένα την Αγ¬ 
γλική γλώσσα, προκειμένου να ανταποκριθεί σε βραχυ¬ 
πρόθεσμες και μακροπρόθεσμες ανάγκες που ορίζονται 
με γνώμονα τη σχολική και την εξωσχολική πραγματικό¬ 
τητα. Οι ανάγκες αυτές, οι οποίες σχετίζονται με την κα¬ 
τανόηση και την παραγωγή γραπτού και προφορικού λό¬ 
γου, μπορούν να εκπληρωθούν εφόσον έχουν αναπτυχθεί 
ορισμένες πνευματικές και επικοινωνιακές δεξιότητες. 
Λαμβάνοντας υπόψη τις δεξιότητες που θεωρούνται βασι¬ 
κές για να κατανοήσει και να παράγει κανείς ένα προφο¬ 
ρικό ή γραπτό κείμενο για στοιχειώδη επικοινωνία, στους 
αναλυτικούς καταλόγους του Α.Π. περιλαμβάνονται στό¬ 
χοι που αφορούν σ' αυτές τις δεξιότητες. Η επιλογή τους, 
κατά βαθμίδα εκπαίδευσης, έχει γίνει με κριτήριο την 
πνευματική ανάπτυξη και τις επικοινωνιακές εμπειρίες 
που πιθανόν έχουν μ ο , . 4 · διαφόρων ηλικιών. 

Το δεύτερο αλλά εξίσου σημαντικό χαρακτηριστικό του 
Α.Π. είναι ότι βασίζεται στη θεώρηση της γλώσσας ως κοι¬ 
νωνικής πράξης και όχι ως ενός αυθύπαρκτου συστήματος 
δομών και εννοιών. Η θεώρηση αυτή της γλώσσας προσ¬ 
διορίζει τη φύση του και επιβάλλει την ανάγκη να συντα- 
χθεί όχι υπό τη μορφή των θεμάτων μιας προκαθορισμέ¬ 
νης γλωσσικής ύλης, αλλά υπό τη μορφή στόχων και παρα¬ 
μέτρων επικοινωνίας. Μια βασική κατηγορία στόχων 
αφορά στις λεκτικές πράξεις τις οποίες σκόπιμο είναι να 
μπορεί να μάθει να κάνει ο μαθητής, ενώ μια δεύτερη βα¬ 
σική κατηγορία αναφέρεται στα περιβάλλοντα χρήσης της 
γλώσσας όπου μπορεί να διαδραματιστεί ένα επικοινω- 
νιακό γεγονός. Το κάθε περιβάλλον χρήσης, σε συνδυα¬ 
σμό με άλλες παραμέτρους επικοινωνίας, καθορίζει την 
επικοινωνιακή αξία του εκφερόμενου λόγου, ο οποίος στη 
διάστασή του αυτή νοείται ως κοινωνική πράξη. Συνεπώς, 
ενώ οι λεκτικές πράξεις δίδονται υπό τη μορφή καταλόγου 
χρήσεων της γλώσσας, το γλωσσικό υλικό που θα στηρι- 
χθεί στο παρόν Α.Π. δεν πρέπει να τις παρουσιάζει ως με¬ 
μονωμένες φράσεις, αλλά μέσα σε γραπτά και προφορικά 
κείμενα που αποτελούν ρεαλιστικές περιστάσεις επικοι¬ 
νωνίας οι οποίες εκφράζουν τους κοινωνικούς θεσμούς 
που τις γεννούν. Σημειώνεται ότι οι λεκτικές πράξεις που 
περιλαμβάνονται συνοδεύονται από γραμματικά και λεξι¬ 
λογικά στοιχεία με τα οποία μπορούν να ρηματοποιηθούν. 
Τα στοιχεία αυτά αποτελούν παραδείγματα και το κριτήριο 
επιλογής τους υπήρξε ο βαθμός ευκολίας ή δυσκολίας 
που μπορεί να αντιμετωπίσει ο έλληνας μαθητής ορισμέ¬ 
νης ηλικίας και επιπέδου γνώσεως της μητρικής γλώσσας 
καθώς έρχεται σε επαφή με την Αγγλική γλώσσα. 'Αρα, 
εφόσον οι ρηματοποιήσεις που παρατίθενται είναι παρα¬ 
δειγματικές, δεν αποκλείεται κανείς να επιλέξει άλλες. 
Όμως, στην περίπτωση αυτή σκόπιμο είναι να παρουσιά¬ 
ζουν αντίστοιχο βαθμό ευκολίας ή δυσκολίας για τον έλ- 
ληνα μαθητή. 

Η θεώρηση της γλώσσας ως κοινωνικής πράξης στρέφει 
την προσοχή στις επικοινωνιακές ανάγκες που δημιουρ- 
γούνται στο στενότερο και τον ευρύτερο κοινωνικό χώρο 
που χρησιμοποιεί κανείς τη γλώσσα. Η πρόβλεψη των 
αναγκών οδήγησε σε επικοινωνιακούς στόχους, για τη 
διατύπωση των οποίων ελήφθη υπόψη το περιβάλλον στο 


οποίο γίνεται η χρήση της ξένης γλώσσας από τον έλληνα 
ομιλητή της Αγγλικής. Μεταξύ των στόχων αυτών, παρατί¬ 
θενται και στόχοι που αφορούν στη χρήση της Αγγλικής 
γλώσσας παράλληλα και συμπληρωματικά με την ελληνική 
ώστε να εξυπηρετηθούν ανάγκες που προβάλλουν σημα¬ 
ντικές κατά την προσπάθεια επικοινωνίας με μέσο την 
ξένη γλώσσα, στα πλαίσια του ελληνικού κοινωνικού περί¬ 
γυρου. 

Ο βαθμός επίτευξης όλων των πιο πάνω στόχων εξαρτάται 
από τους εκάστοτε συντελεστές της εκπαιδευτικής πρά¬ 
ξης (το δάσκαλο και τους μαθητές μιας σχολικής τάξης), 
από τις συνθήκες μάθησης στον ευρύτερο αλλά και το συ¬ 
γκεκριμένο εκπαιδευτικό χώρο, καθώς και από το σχολικό 
πρόγραμμα και το όλο εκπαιδευτικό κλίμα. 

III. Α' ΚΥΚΛΟΣ Α.Π. 

ΤΑ ΑΓΓΛΙΚΑ ΣΤΟ ΔΗΜΟΤΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ 

Για την κατάρτιση του Α' κύκλου του Α.Π. λαμβάνονται 
σοβαρά υπόψη η πνευματική ανάπτυξή του παιδιού ηλι¬ 
κίας 10-12 ετών, η κοινωνική του αντίληψη, η εμπειρία 
του εντός και εκτός σχολείου, καθώς και οι μεσοπρόθε¬ 
σμες ανάγκες του όσον αφορά στη χρήση της γλώσσας γε¬ 
νικότερα, στη χρήση της ξένης γλώσσας ειδικότερα και πιο 
συγκεκριμένα της αγγλικής. Βεβαίως, το Α.Π. του Α κύ¬ 
κλου σχεδιάστηκε με την προοπτική να αποτελεί τη βάση 
που στηρίζει το Α.Π. του Β" κύκλου. Συνεπώς, ενώ κατά 
μια έννοια το πρόγραμμα αυτό είναι αυτόνομο ως προς 
τους σκοπούς και στόχους του - όπως αυτοί παρατίθενται 
πιο κάτω - με μια άλλη έννοια δεν είναι. Ως θεμέλιο του 
όλου προγράμματος, αποτελεί την προϋπόθεση για την 
επίτευξη των σκοπών και στόχων του Β' κύκλου, ο οποίος 
είναι αναπόσπαστο τμήμα του συνολικού προγράμματος 
και μόνο μέσω αυτού ολοκληρώνεται η υποχρεωτική εκ¬ 
παίδευση στην αγγλική γλώσσα. 

1. Η ΠΝΕΥΜΑΤΙΚΟΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΚΑΙ ΓΛΩΣΣΙΚΗ ΑΝΑ¬ 
ΠΤΥΞΗ ΤΟΥ ΠΑΙΔΙΟΥ 

Μετά από επισκόπηση των γνώσεων, των ικανοτήτων 
και των εμπειριών των παιδιών του δημοτικού σχολείου 
προκύπτει ότι οι μαθητές των Δ, Ε, και ΣΤ τάξεων έχουν 
αναπτύξει γλωσσικές και επικοινωνιακές ικανότητες, λεξι¬ 
λογική ευχέρεια, αριθμητική και λογική ικανότητα, μηχα¬ 
νική μνήμη, αντίληψη χώρου και χρόνου, καθώς και δυνα¬ 
τότητα αυτοσυγκέντρωσης. Οι ικανότητες αυτές αφενός 
προϋποθέτουν και αφετέρου έχουν ως αποτέλεσμα τις 
εξής δεξιότητες: 

1.1. Πνευματικές, επικοινωνιακές και κοινωνικές δεξιό¬ 
τητες α) Ανάκληση 

Μπορούν να παρατηρούν και να παίρνουν πληροφορίες, 
να αναγνωρίζουν γεγονότα και έννοιες ως στοιχεία ενός 
θέματος, να ορίζουν την καταγωγή, φύση και τα χαρακτη¬ 
ριστικά ενός θέματος, να αντιλαμβάνονται μέσω των αι¬ 
σθήσεων, κυρίως ακούγοντας και βλέποντας. Επίσης, 
μπορούν να αντιλαμβάνονται τις αποχρώσεις επικοινωνια- 
κών πράξεων (π.χ. διαταγή, παράκληση, συμβουλή) και να 
αναγνωρίζουν τους ρόλους που υποδύονται άτομα σε διά¬ 
φορες περιστάσεις επικοινωνίας. 

β) Κατανόηση 

Κατανοούν πληροφορίες κυρίως εμπειρικού περιεχο¬ 
μένου, μεταφράζουν πληροφορίες και τις προσαρμόζουν 
στα δικά τους δεδομένα, αναγνωρίζουν και κατανοούν 
ομοιότητες, αντιθέσεις και άλλες αιτιώδεις σχέσεις. Επί- 
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σης, κατανοούν τις προθέσεις του συνομιλητή τους ερμη¬ 
νεύοντας την επικοινωνιακή αξία των γλωσσικών και πα- 
ραγλωσσικών στοιχείων που συνθέτουν το μεταδιδόμενο 
μήνυμα. 

γ) Υπόθεση 

Μπορούν να βγάζουν κάποια συμπεράσματα, να δίνουν 
εξηγήσεις, να προβλέπουν και να ξεκαθαρίζουν ασάφειες, 
να φαντάζονται από μια πνευματική εικόνα μια πραγμα¬ 
τική. Επίσης, έχουν τη δυνατότητα να ερωτούν προκειμέ- 
νου να καταλήξουν σε μια εικασία, να διατυπώνουν υποθέ¬ 
σεις και προβλήματα προκειμένου να συμβάλουν στην 
ατομική ή ομαδική επίλυσή τους. 

δ) Εφαρμογή 

Χρησιμοποιούν πληροφορίες για περισσότερους από 
ένα σκοπό, αποσαφηνίζουν στοιχεία ώστε να τα χρησιμο¬ 
ποιούν, ελέγχουν εικασίες και υποθέσεις ώστε να δοκιμά¬ 
ζουν λύσεις, καταστρώνουν σχέδια, αξιολογούν κάποια 
στοιχεία ώστε να παίρνουν αποφάσεις, διατυπώνουν τις 
συνέπειες ενός σχεδίου μετά την υποθετική εφαρμογή ή 
την υλοποίησή του. Βεβαίως, μπορούν να εκτελέσουν 
σχέδια από μόνοι τους ή μέσα στην ομάδα, ενώ έχουν επί¬ 
σης τη δυνατότητα να δέχονται και να προτείνουν ποινές 
και επιβραβεύσεις, να οργανώνουν το χώρο και το χρόνο 
τους. 

ε) Ανάλυση 

Μπορούν να αναλύουν πληροφορίες, γεγονότα κλπ. στα 
στοιχεία από τα οποία αποτελούνται, να αναλύουν σύνολα, 
να ταξινομούν υποσύνολα με βάση τα κοινά τους χαρακτη¬ 
ριστικά, να συγκρίνουν, να βρίσκουν ομοιότητες και δια¬ 
φορές βάσει ορισμένων κριτηρίων, να επιλέγουν από δύο 
ή περισσότερα στοιχεία και να πιστοποιούν περιγράφο- 
ντας ή παραθέττοντας στοιχεία αριθμητικά. Επίσης, μπο¬ 
ρούν να επιλέγουν κατάλληλες συμπεριφορές για τη επί¬ 
τευξη επικοινωνιακών στόχων. 

στ) Σύνθεση 

Μπορούν να συνδυάζουν στοιχεία για να συνθέσουν 
κάτι καινούργιο, να κάνουν περιλήψεις, να γενικεύουν και 
να εφαρμόζουν ιδέες δικές τους ή των άλλων και να αντι¬ 
λαμβάνονται ότι επιμέρους στοιχεία αποτελούν συστατικά 
ενός συνόλου. Επίσης, μπορούν να αναπροσαρμόζουν 
μηνύματα ανάλογα με τους ακροατές και τους εκάστοτε 
επικοινωνιακούς στόχους. 

ζ) Αξιολόγηση 

Αξιολογούν με βάση τις ποσοτικές και ποιοτικές διαφο¬ 
ρές, κρίνουν αν κάτι αξίζει ή όχι, κρίνουν με βάση κοινω¬ 
νικά δεδομένα και νόμους, δικαιολογούν και τοποθετούν 
ιδέες και ανθρώπους από τη στάση τους. Επίσης, αντιλαμ¬ 
βάνονται τις έννοιες της φιλίας και της έχθρας, δικαιολο¬ 
γούν γεγονότα και στάσεις, ενώ αξιολογούν σε κάποιο 
βαθμό κοινωνικές αξίες και μιμούνται συμπεριφορές. 

1.2 Γνωστικές και χρηστικές δεξιότητες 

α) Καταλαβαίνουν τα φυσικά φαινόμενα (γεωγραφία, 
φυσική κλπ.). Παρατηρούν, ταξινομούν, αναγνωρίζουν και 
χρησιμοποιούν τις σταθερές σχέσεις, μετρούν, προβλέ¬ 
πουν, πειραματίζονται, υποθέτουν, ορίζουν και σκέπτο¬ 
νται κριτικά τις φυσικές λειτουργίες ανθρώπων, ζώων, φυ¬ 
τών. 

β) Χειρίζονται τεχνολογικά μέσα (Η/Υ, μαγνητόφωνα 
κλπ.), εργαλεία, μοιρογνωμόνια, ψαλίδια, μπογιές και 
άλλα υλικά. 

γ) Έχουν μια σχετικά γόνιμη επαφή με την κοινή γνώμη 
μέσω αναγνωσμάτων, όπως τις εφημερίδες και τα περιο¬ 


δικά, μέσω της τηλεόρασης κλπ. ' 
δ) Αναλύουν και συμπεραίνουν από πληροφορίες συ¬ 
γκεκριμένων γνωστικών αντικειμένων (όπως η ιστορία, τα 
θρησκευτικά, τα μαθηματικά κλπ.) που τους μεταδίδονται 
γραπτά ή προφορικά στη σχολική τάξη. 

ε) Συμμετέχουν σε συζητήσεις που γίνονται στην τάξη, 
σε σχολικά συμβούλια κλπ. 

1.3 Γλωσσικές δεξιότητες 

Μαθητές της ηλικίας αυτής έχουν αποκτήσει γνώσεις 
που αφορούν στη μητρική τους γλώσσα και έχουν τη δυνα¬ 
τότητα, ανάλογα με το επίπεδο της τάξης, να παράγουν 
λόγο ορθό. Ως προς το γραπτό λόγο μπορούν μεταξύ άλ¬ 
λων: 

α) να γράφουν ορθογραφημένα το λεξιλόγιο στο οποίο 
έχουν συστηματικά εξασκηθεί αλλά και κάποιες άγνωστες 
λέξεις για την ορθή γραφή των οποίων χρησιμοποιούν τις 
γνώσεις γραμματικής που έχουν 
β) να γράφουν ενικό και πληθυντικό σε ονόματα και ρή¬ 
ματα. 

γ) να συνδυάζουν υποκείμενα με ρήμα 
δ) να χρησιμοποιούν σωστά τους χρόνους των ρημάτων, 
τα ρήματα τα οποία είναι ανώμαλα στην κλίση και τις πτώ¬ 
σεις ονομάτων στους ομοιόπτωτους και ετερόπτωτους 
προσδιορισμούς 

ε) να χρησιμοποιούν σωστά την τελεία,το κόμμα, το 
ερωτηματικό, το θαυμαστικό και την απόστροφο 
στ) να γράφουν περιόδους όπου συνδυάζουν τα ρήματα 
με βάση την ακολουθία των χρόνων και τη σημασιολογική 
σειρά 

ζ) να χρησιμοποιούν τα μέρη του λόγου σύμφωνα με 
τους κανόνες της γραμματικής και του συντακτικού 
η) να χρησιμοποιούν συνεκτικά στοιχεία της γλώσσας σε 
προτάσεις και παραγράφους προκειμένου να παράγουν 
κείμενο με συνοχή. 

2. ΣΚΟΠΟΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ - ΜΑΘΗΣΗΣ 
θεωρώντας το παιδί του δημοτικού σχολείου ως άτομο, 
μέλος του σχολείου και της ευρύτερης κοινότητας στην 
οποία ζει, σκοπός του μαθήματος της αγγλικής γλώσσας 
είναι να συμβάλει στην αγωγή του ως μαθητου και ως πολί¬ 
του, στη γενικότερη κοινωνικοποίηση και εκπαίδευσή του. 
Με το μάθημα της αγγλικής επιδιώκεται η περαιτέρω ανά¬ 
πτυξη ικανοτήτων και δεξιοτήτων που ήδη έχει - όπως αυ¬ 
τές που παρατίθενται πιο πάνω - καθώς και η ανάπτυξη 
νέων που θα τον βοηθήσουν στις επικοινωνιακές του σχέ¬ 
σεις με άλλα άτομα και στην κοινωνική του προσαρμογή. 
Με το σκεπτικό αυτό, το μάθημα της αγγλικής αποτελεί 
μέσο για την επέκταση των γνώσεων του μαθητή (σε γνω¬ 
στικά αντικείμενα του σχολικού προγράμματος αλλά και 
σε σχέση με τον κόσμο γύρω του) για την πνευματική του 
ανάπτυξη και για τη διαπαιδαγώγησή του (κυρίως για τον 
απεγκλωβισμό από τον εγωκεντρισμό του, ο οποίος διαρ- 
κεί έστω και καλυμμένος μέχρι την ηλικία των 12 ετών). 
Ταυτόχρονα όμως, η αγγλική γλώσσα αποτελεί και στόχο 
στο βαθμό που απαιτείται από το μαθητή να καταλαβαίνει 
και να παράγει απλά κείμενα γραπτού και προφορικού λό¬ 
γου. Ο λόγος που μαθαίνει να παράγει ο μαθητής πρέπει 
να είναι σωστός από γραμματικοσυντακτική άποψη και 
προσδιορισμένος από τις κατάλληλες κάθε φορά επικοι- 
νωνιακές παραμέτρους, αλλά δεν αναμένεται να χρησιμο¬ 
ποιηθεί προκειμένου να ανταποκριθεί το παιδί του δημοτι¬ 
κού σχολείου σε επικοινωνιακές ανάγκες που προκύπτουν 
στον ευρύτερο κοινωνικό χώρο - παρά μόνο περιστασιακά 
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και συμπτωματικά. Επιδιώκεται να χρησιμοποιεί το λόγο 
που μαθαίνει για να ανταποκριθεί στις ανάγκες της ξενό¬ 
γλωσσης τάξης και σε ειδικά επιλεγμένες επικοινωνιακές 
δραστηριότητες που του απαιτούν να λειτουργήσει όπως 
θα λειτουργούσε στον εξωσχολικό χώρο, υποδυόμενος 
κοινωνικούς ρόλους. Εξυπακούεται ότι οι ρόλοι και οι κοι¬ 
νωνικές καταστάσεις στις οποίες εμπλέκεται με τη φα¬ 
ντασία του πρέπει να του είναι οικείοι και γενικά να είναι 
κατάλληλοι για παιδιά της ηλικίας 10-12 ετών. 

3. ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ 

Ανάμεσα στους σημαντικούς στόχους που πρέπει να 
επιδιωχθούν σταδιακά και κατά τάξη είναι οι στόχοι που 
αφορούν τα εξής πεδία: 

3.1 Το φωνημικό και γραφημικό σύστημα της γλώσσας 

Οι μαθητές των Δ,' Ε,' και ΣΤ’ τάξεων σ’ ένα αρχικό στά¬ 
διο πρέπει να μάθουν: 

-να διακρίνουν και να αρθρώνουν σωστά μεμονωμένους 
φθόγγους αλλά και σε συνδυασμό, ήχους που απαρτίζουν 
λεξιλογικές φόρμες, μεμονωμένα ή σε προτάσεις. 

- να διακρίνουν και να παράγουν σωστά τονισμό λέξεων 
ή και προτάσεων ώστε να αναδεικνύεται η πληροφορία, η 
έμφαση κλπ. 

-να διακρίνουν και να παράγουν στοιχεία του γραφημι- 
κοϋ συστήματος. 

- να αποκωδικοποιούν το γραφημικό σύστημα στο φω¬ 
νημικό και να μετατρέπουν στοιχεία του φωνημικού συ¬ 
στήματος στο γραφημικό. 

- να κάνουν κατάτμιση των λέξεων στο επίπεδο των 
γλωσσικών μονάδων - γραμμάτων, συλλαβών και μορφη¬ 
μάτων. 

- να αξιοποιούν απλές αναγνωστικές προσδοκίες (π.χ. 
τελεία, κόμμα, ερωτηματικό κλπ.) 

3.2 Κατανόηση και παραγωγή γραπτού και προφορικού 
λόγου 

3.2.1 Κατανόηση προφορικού και γραπτού λόγου 

Οι μαθητές πρέπει σταδιακά να μπορούν: 

-να καταλαβαίνουν το σύνολο των γνωστών φράσεων 
και το γενικό νόημα σύντομων προφορικών και γραπτών 
κειμένων που περιέχουν γνωστά στοιχεία 

- να καταλαβαίνουν και να ανταποκρίνονται σε σύντομα 
κείμενα οδηγιών, περιγραφών ή άλλου είδους πληροφό¬ 
ρησης, διαλόγων κλπ., των οποίων τα γλωσσικά στοιχεία 
είναι γνωστά και οι προτάσεις απλές 

- να καταλαβαίνουν και να ανταποκρίνονται σε συνεχή, 
συνεκτικό λόγο που περιέχει ως επί το πλείστον γνωστές 
λέξεις και φράσεις τις οποίες έχουν αντιμετωπίσει σε άλλα 
περιβάλλοντα χρήσης 

- να εντοπίζουν στοιχεία που τους ζητούνται από κατα¬ 
λόγους 

- να εντοπίζουν και να κατανοούν συγκεκριμένες λε¬ 
πτομέρειες σε γνωστές φράσεις και σύντομα κείμενα 

- να αναγνωρίζουν και να σημειώνουν τα κύρια σημεία 
και συγκεκριμένες λεπτομέρειες σε πληροφοριακά κεί¬ 
μενα, διαλόγους, οδηγίες κλπ. 

- να ανακαλύπτουν την έννοια άγνωστων λέξεων που 
περιέχονται σε γραπτά κείμενα ανατρέχοντας σε πηγές 
όπως τα βιβλία τους, γλωσσάρια κλπ. και αργότερα χρησι¬ 
μοποιώντας λεξικά 

- να συμπεραίνουν το νόημα άγνωστων λέξεων και φρά¬ 
σεων από τα συμφραζόμενα 

- να κατηγοριοποιούν πληροφορίες οι οποίες περιέχο- 
νται σ’ ένα ή περισσότερα κείμενα γραπτού ή προφορικού 


λόγου 

3.2.2 Παραγωγή προφορικού και γραπτού λόγου 

Οι μαθητές πρέπει να μπορούν σταδιακά: 

- στα αρχικά στάδια να αντιγράφουν σωστά λέξεις, φρά¬ 
σεις και σύντομα κείμενα. 

- στα αρχικά στάδια να δίνουν σύντομες προφορικές ή 
γραπτές απαντήσεις, ενώ στα επόμενα στάδια να ανταπο- 
κρίνονται εκτενέστερα, όταν χρειάζεται, σε αυτά που 
ακούν ή διαβάζουν 

- να χρησιμοποιούν την κατάλληλη προφορά, τον τονι¬ 
σμό και επιτονισμό όταν αναπαράγουν ένα προφορικό κεί¬ 
μενο, διάλογο κλπ., ή όταν μεταδίδουν ένα δικό τους μή¬ 
νυμα (αποδίδοντας σωστά τα νοήματα και τα συναισθή- 
ματά τους). 

- να ζητούν και να δίνουν γραπτά ή προφορικά απλές 
πληροφορίες, καθώς και να εξηγούν κάτι όταν τούτο τους 
ζητείται 

- να ζητούν διευκρινήσεις 

- να προσαρμόζουν λέξεις και φράσεις που γνωρίζουν 
κατά την παραγωγή ενός προφορικού ή γραπτού κειμένου 

- να κάνουν την αρχή και να απαντούν στη διάρκεια μιας 
φυσικής συζήτησης που γίνεται στην τάξη ή ενός επινοη¬ 
μένου διαλόγου με καθορισμένους ρόλους 

- να κάνουν σύντομη γραπτή ή προφορική παρουσίαση 
ή να ανταποκρίνονται σε καθοδηγούμενη ομιλία που 
αφορά τις καθημερινές τους δραστηριότητες, ενδιαφέρο¬ 
ντα και σχέδιά τους 

- να χρησιμοποιούν απλό περιγραφικό λόγο για να μιλή¬ 
σουν ή να γράφουν σύντομα κείμενα που αφορούν σε 
άτομα, μέρη, εμπειρίες και μελλοντικά σχέδια 

-να δίνουν απλές προφορικές ή γραπτές οδηγίες, εξη¬ 
γώντας πως γίνεται ή λειτουργεί κάτι. 

- να ρωτούν, να περιγράφουν και να κάνουν σύντομες 
αφηγήσεις για πράξεις και γεγονότα τουπαρελθόντος, πα¬ 
ρόντος και μέλλοντος 

- σε αρκετά προχωρημένα στάδια να παράγουν γραπτό 
και προφορικό σύντομο μεν αλλά συνεκτικό κείμενο με 
λογικούς συσχετισμούς, με αναφορικές προτάσεις και 
φράσεις που δείχνουν ότι κατανοούν τις αποχρώσεις 
στους χρόνους των ρημάτων. 

3.3. Παράλληλη χρήση της Γι και της Γ2 

Οι μαθητές πρέπει σταδιακά να μπορούν μεταξύ άλλων: 

- να διαβάσουν ή να ακούσουν οδηγίες στα ελληνικά και 
να εκφράσουν μια λεκτική ενέργεια στα αγγλικά 

- να βρουν μια αντίστοιχη λέξη ή φράση από τα αγγλικά 
στα ελληνικά 

- να ακούσουν ή να διαβάσουν κάτι στα αγγλικά και να 
το συζητήσουν ή να γράφουν γι’ αυτό στα αγγλικά 

- να πάρουν κάποια πληροφορία σχετικά με το τυπικό 
της αγγλικής γλώσσας ή με τη χρήση της και να τη χρησι¬ 
μοποιήσουν για την παραγωγή λέξεων, φράσεων ή σύντο¬ 
μων κειμένων στα αγγλικά 

- να εξηγήσουν στα ελληνικά μια ιδέα, ένα νόημα, ένα 
συλλογισμό κλπ. τα οποία άκουσαν ή διάβασαν στα αγ¬ 
γλικά. 

3.4 Γλωσσικονοητικές έννοιες 

Οι μαθητές των Δ,’ Ε,' και ΣΤ τάξεων του δημοτικού θα 
πρέπει να καταλαβαίνουν και να παράγουν προφορικό 
λόγο, σύμφωνα με τις παρακάτω έννοιες και με ορισμένες 
τουλάχιστον από τις υποδιαιρέσεις τους που τις ακολου¬ 
θούν. Μετά από κάθε υποδιαίρεση γνωστικής έννοιας πα¬ 
ρατίθενται γλωσσικές εκφορές ως δείγματα γραμματικών 
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και λεξιλογικών στοιχείων που μπορεί να επιλέξει ο δη¬ 
μιουργός του διδακτικού-μαθησιακού υλικού για την κάθε 
τάξη. Τα στοιχεία αυτά αποτελούν παραδείγματα για το 
βαθμό γλωσσικής δυσκολίας στην οποία θα πρέπει να 
εκτεθούν οι μαθητές, ανάλογα με το εκάστοτε στάδιο δι¬ 
δασκαλίας και μάθησης. 

1. Υπαρκτική έννοια 

Ύπαρξη ή απουσία ατόμων, αντικειμένων, γεγονότων, 
καταστάσεων: 

ίίΐθΓΘ 15..., Ϊ5 ίίΐθΓΘ ΠΟί (ίδΠ’ ί) 3/3Πγ..„ ίΐθΓΘ, ΙίΐΘΓβ, ίΟ 
ΓΠ3ΚΘ, ΙΟ ίΐθνβ (90ί). 

2. Έννοια χώρου 

2.1 θέση ατόμων, αντικειμένων, κτιρίων και η σχέση 
τους στο χώρο: 

ΙΐθΓΘ, ΙίΐβΓβ, ννίΐβΓβ? ίΠδίάθ, Ουίδίάβ, 1015, ίήθί, ίίίβδβ, 
ίίιοδβ, (ίπ) ίΐΐθ θβδΙ/ννθδΙ/ηοΓίίι/δουίή, 31, ίπ, Ρβίιΐπό, Ρβί- 
ννβθη, ϊη ίίιβ οβηΐΓβ οί, ηβχί ίο, ση, υπόβη ορροδίίθ. 

2.2. Απόσταση σημείου από σημείο: 

ΠΘ3Γ, ί3Γ (3\ΐν3γ) (ίΓΟΓΠ). 

2.3. Κίνηση: 

ίο οοπιβ (ίο), ίο ίβΙΙ, ίο ςβί υρ, Ιο 90, ίο ίιυιτγ, ίο Ιββνβ, ίο 
δίί (άοννπ), ίο δίβηό, ίο δίορ, ίο 5ί3ΐ1, ίο τηονθ, ίο τυπ. 

2.4 Κατεύθυνση της κίνησης: 

όβοΚ, άοννπ, υρ, ίπ, ουί, (ίο ίίιβ) Ιβίί/Γίςήί, ίο όππρ, ίο ίσί- 
Ιονν, ίο ρυΙΙ, ίο ρυδίι, ίο ρυί, ίο δθπό, ίο ΙβΙτβ (3ν/3γ), ίο ίυΓΠ. 

2.5 Προέλευση: 
ίτοππ + ρΐαοβ 

2.6 Σειρά αντιεκειμένων/ατόμων στο χώρο: 
ίίτδί, Ι3δί, Ρθίν/θθη 

2.7. Μέγεθος: 

όίς, Ιβτςβ, δπτβΙΙ, 1311, δόοΠ, Ιοης. 

2.8 Μήκος: 

ΚΝογπθΙγθ, πΊβΐτβ, Ιοπρ, δίιοΠ. 

2.9 Βάρος: 

ΚίΙο, ρουπά, ίιββνγ, Ιί9ίιί. 

2.10 Όγκος: 

ΙίίΓΘ, 93ΙΙΟΠ. 

2.11 Χώρος: 
όίς, 5ΓΠ3ΙΙ. 

2.12 θερμοκρασία: 
οοίά, ίιοί, νν3ΓΠΊ. 

3. Έννοια χρόνου 3.1 Χρονική στιγμή: 

3:00 ο’οΙοοΚ, 5 ίο/ρβδί 3:00, 3 ρυβΓίθΓ ίο/ρβδί 3:00, 3:00 
3.Γπ./ρ/Γη/, ποοπ, ηπίάπίςίιί. 

3.2 Υποδιαίρεση χρόνου: 

ίιουτ, άβγ, (άβγδ οί ΙΙτβ ννββΚ: δυηάβγ, Μοπάβγ, Τυβδόβγ, 
θίο.), ννββΚ, πίοπΙΙί (ηποπίίΐδ οί ίίιβ γθ3π ύθηυβΓγ, Ρβόαιβτγ, 
Μ3Γ0ή, θίο.), ΥΘ3Γ (ηυΓΠθποβΙΙγ: 1830, 1968, 1993), $63δοη 
(5Θ350Π5 οί ίάβ γβ3Γ: 3υίυΓππ, δρπη9, δυηιπιβΓ, ννίηίθΓ), γπογ- 
ηίη9, 3ίίθΓηοοη, βνθηίπ9, ηίςίιΐ, ννββΚβηά, Ι-ιοίίάβγ 

3.3 Χρονική ένδειξη: 

ίίπΐθ, πονν, ίίΐθπ, \νίιβη?, ίοάβγ, Ιοητοπονν, γβ$ίθΓ03γ, ίίΐίδ 
ΓηοΓηίπ9,/3ίίΘΓηοοη/θνθηίη9/ννβΘΐ</ηιοηΐή/γβ3Γ, ίοπίςίιί, 
ΙθδΙ/πθΧί ννβθΚ/ηιοηίίι/γθθΓ, 31 (3:00 οΌΙοοΚ), ίη (1995), οη 
(δυηάβγ), ΟίιπδίΓηβδ, βίο. 

3.4 Χρονική διάρκεια: 
άυπης. 

3.5 Σχέσεις προτεραιότητας και ακολουθίας: 

ΡβίΟΓΘ + ΝΡ, 3Ϊ16Γ + ΝΡ, ΐ3ίθΓ (οη). 

3.6 Σχέσεις αλληλουχίας: 

ίίΓδί, Ιίιβπ. 

3.7 Αναφορά στο μέλλον: 


Ββ+9θίΠ9 ίο, ννίΙΙ, ηβχίννββΚ/πΊοηίή/γβ3Γ/δυηό3γθίο., ίο- 
ηί9ίιί, ίΟΓΠΟΓΓονν, ίίιίδ 3ίΙβΓποοπ/βνΘηίπ9, βίο. 

3.8 Αναφορά στο παρόν: 

Ρτβδβπί ρτο9Γβ5δίνβ, ρτβδβπί δίπιρΙβ, ηονν, ίοάβγ, ίΡίδ 3ί- 
ίθΓηοοη/ΓηοΓπίη9/γθ3Γ βίο. 

3.9 Αναφορά στο παρελθόν: 

Ρβδί δίπιρΙβ, ρ3δί ρτοςΓβδδίνβ, ρθδίβχρτβδδβό ννίΐίτ «υδβά 
ίο», γβδίβΓάβγ, 1381 ννβθΙτ/πιοηΙή/γθ3Γ, (ίίττβθ) άβγδ/ιτιοηΐίΐδ/ 
γββΓδ 390. 

3.10 Αναφορά χωρίς χρονικό σημείο: 

δίτπρίβ ρτβδβπί (θ. 9·, ΒίτπηίηςίιβΓη ί$ ίη Εη9ΐ3ηά). 

3.11 Καθυστέρηση ή μη: 
ίο όβ ί3ίβ/θ3Γΐγ/οπ Ιίτηβ. 

3.12 Ταχύτητα: « 

ίβδί, δίονν. 

3.13 Συχνότητα: 

(ποί) βίννβγδ, (ποί) οίίβπ, πβνβτ, οποβ, ίννίσβ, δοητβΐίιτίθδ, 
υδυβΙΙγ, ιτιβηγ ίίπηβδ, 3931η, οη ννββΚάβγδ/ίιοΙϊάβγδ/ 
ΤόυΓδόβγδ, βίο., βνβτγ ννβθΚ/άθγ/Μοηόβγ, βίο., ίοτ 3 άβγ/ 
ννβθΚ/ιηοηίίι, βίο. 

3.14 Αρχή: 

ίΟ βθ9ίπ, ΙΟ 5Ϊ3Π. 

3.15 Παύση: 

ίο δίορ, ίο βπά, ίΓΟΙΤΙ (3) ίΟ (ζ). 

3.16 Σταθερότητα: 
ίο 5ί3γ, ίο ννβίί, 

3.17 Αλλαγή: 

ίο Ρβοοιπβ, ίο οίΐ3η9β, 

4. Ποσοτική έννοια 

4.1 Αρίθμηση αντικειμένων και ατόμων: 
δίηςυίθΓ/ρΙυΓθΙ, 03Γάίπ3ΐ/0τόίη3ΐ ηυιτιόβι-δ. 

4.2 Αρίθμηση ποσοτήτων: 

3 Ιοί, 311, (ποί) βπγ, βηουςίι, ιτιβηγ, Γηοτβ, τηοδί, δοπιβ, 3 
Ροί11β/θ3η/1ίη/ουρ/9ΐ385/ρίβοβ οί... 

4.3 Βαθμός διαφοροποίησης ποσοτήτων: 

ΟΟΓΠρ3Γ3ίίνβ 3Π0 δυρβΓίθίίνβ άθ9Γββδ οί 3ά]βοίίνβδ 3ηό 

3όνβΓ05 5. Ποιοτική έννοια 5.1 Σχήμα: 
τουπά, δρυβΓθ 

5.2 Χρώμα: 

όίυβ, ΡΙθοΚ, ςΓββπ, βίο., όΐοπάβ, βίο. 

5.3 Ηλικία: 

βςβ, ίο όβ.... (γβθΓδ οίά), Ιίου/ οΙά+όβ+ΝΡ?, πβνν, οίά, 
γουη9, οίιίΐό, ίββπ39βΓ, θάυίί. 

5.4 Όραση: 

ΝΡ+03Π (ηοί) δββ, ίο ΙοοΚ (3ί), ίο ννβίοίι, όβτΚ, Ι^ίιί, 

5.5 Ακοή: 

ΝΡ+σβη (ποί) Ιϊδίβπ (ίο), ποίδβ, Ιουά, δίίβηοβ, ςυϊβί. 

5.6 Γεύση: 

πίοβ (β·9·, ίόίδ ίίδίι ίδ νβτγ πίοβ), 900ό (Θ.9., ίίιίδ πβθίΐοθί ίδ 
νβιγ 9θοά), ίβδίβ (ί35ίγ). 

5.7 Υφή: 

ίΐ3Γά, δθίί, 31ΓΟΠ9· 

5.8 Υγρασία: 

(ίο) άτγ, (ίο ΓπβΚβ) ννβΐ. 

5.9 Φυσική κατάσταση: 

&ΙΙ ΓίςίΊί, ννβΙΙ, II, ίο όΓββΚ, ίο ουί, ίο ίιυτί. 

5.10 Πρόσβαση: 

ΙΟ ΟρβΠ/ΟίΟδβ (θ·9·, Τίΐίδ ρίΐ3ΓΓΠ30γ οΐοδβδ 3ί 6:00), οΐο-, 
5βά, δίιυί, ορβπ, 

5.11 Καθαριότητα: 

ίο νν3δίΐ, (ίο) 0ίθ3Π, (ίο) όϊΓίγ. 

5.12 Πληρότητα: 
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θπηρίγ, ίυΙΙ (οί), Ιο ίίίί. 

5.13 Αξία: 

Ιηονν Γπυσίι+Ρθ?, ριίοθ, οάθθρ, θχρβηδίνβ, (ίο) οοδί 

5.14 Ποιότητα: 

Ρ30/9ΟΟ<)/ίίΠθ/ηί0β 3Π0 ΙίΐθίΓ ΟΟΓΠρ3Γ3ίίνβ άθρΓβθδ 

5.15 Αποδοχή ή μη: 

ίίιβί'δ 311 ΓίςΜ/ίίηθ, I (άοη’ ί) ΙίΚθ ίί, I (άοη' ί) 39 γθθ, γβδ/ηο 
ίίιβηΚδ 

5.16 Επάρκεια: 

ΝΡ+όβ 311 πςίιί, ΝΡ+Ρθ (ηοί βηουςίι) 

5.17 Επιθυμία: 

ίο (άίδ)ΙίΚθ, ίο Ά/ 3 Πί ογ ηοί 

5.18 Ορθότητα: 

(ίΟ Ρθ) ΡθίίθΓ, \Λ/ΟΓ5θ, ΓίςΡί, ννΓ0Π9, ΟΟΓΓΘΟί, ίαιβ, ί3ίδθ 

5.19 Ικανότητα: 

ΝΡ+οβη (ηοί) 

5.20 Σημασία: 

(ηοί) ίΓπροΠβηί 

5.21 Κοινό/μη κοινό μέτρο: 

31Γ3Π9Θ, ηοπτΐ 3 ΐ 

5.22 Ευκολία: 

Θ 3 βγ, ίΐ3Γά, άίίίίσυΙΙ 

6 . Έννοιες συσχετισμού δράσης/γεγονότων 

6.1 Δράση: 

αςοπΐ 3 δ δυΡ]θθί <θ·9· ύοίτη οβηπβ 3 ί 3:00) 

6.2 Στόχος: 

οΡ]θθίίνθ 33 οΡ]θοΙ (θ· 9 · ύοίτη ορβηθά ίίιβ άοοΓ). 
ίβΟίΙίνθ 35 Ο 0 ]θ 0 ί (θ· 9 · δίΐθ ΓΠ30Θ 3 Κίίθ) 

6.3 Δοτική πτώση: 

03ίϊν6 3δ ίηάίΓΘΟί θβ]θθί (θ·9· Ηθ 93νβ ίί 16 3 βθθΚ). 
άβίίνθ βδ ίη ίο- 3 ά]υηοί (θ. 9 · 5ίιβ ςβνε ίίιβ ίίαΚβί ίο ιηβ) 

6.4 Πτώση που δηλώνει μέσον: 

ίηδίΓυιτίθηίβί ίη ν/ίίίι- 3 ά]υηοί (θ·9· Ορβη ίί ννϋίι ίίιίδ Κβγ) 

6.5 Πτώση που δηλώνει το δωρητή: 

ΡβηθίΒΟίίνθ ϊπ ίθΓ-3ά]υηοί (θ·9· I 9°ί Κ ^ 0Γ πιοΙάβΓ) 

6 . 6 . Τροπικός προσδιορισμός και επιρρήματα τρόπου: 
ΙίΚβίΙτίδ, Ρθάίγ, ίβδί, ίΐ 3 Γά, ςυίοΚΙγ, δίοννίγ, ννβΙΙ, άονν? 

6.7 Αντίθεση: 

(ηοί) ίίΐθ δβητίθ (ίίιίηρ), άίίίθΓθπί(ίΓοπι), θίδβ, οίίΐθΓ, βηοίίΐθΓ 
(θ-9· I νν3Πί βηΟίΡθΓ ΓΟΟΓΠ), ΙίΚθ (β·9· Ιί' δ Μ® 3η ΟΓ3Π9Θ), 
οοιπρ3Γ3ίίνθ όβ9 ΓΘΘ + ^ 3Π - βυρβΓίβίίνθ 0Θ9ΓΘΘ, 33...3δ (β·9· 
3ίΐθ’ 5 33 1311 33 ίΐβΓ δίδίθΓ), ΠΟί δ0...3δ (θ·9·, Ηθ’ 3 ΠΟί δΟ ίβΙΙ 
33 ίΐίδ ΡΓΟίίΐθΓ) 

6.8 Κτήση: 

ροδδθδδίνβ 30]θθίίν65, ςβηίίίνθ, ίο ίιβνθ ( 90 Ι), ίο 9 Θ ^ ί° 
9 ίνβ, ίο Κθβρ 

6.9 Σύζευξη και διάζευξη: 

βηά, ογ, Ρυί, 3ίδο, ίοο, ίοςβίίΐθΓ, ρ3ίΓ, 9 Γουρ 

6.10 Δήλωση στέρησης ή προσθετικής επίτασης: 
ννίίίι, ννίΐΜουί. 3 ίδθ, ίοο (θ·9· ΗβΙβη ίδ Ιβανίης ίοο) 

6.11 Αιτία: 

ννάγ?, Ρθοβυδβ+δυό-οΙβυδθ 

6.12 Αποτέλεσμα: 

30... 

6.13 Σκοπός: 

ίο... (θ· 9 ·, Τίιβγ άίά ίί ίο γπθ) 

6.14 Επικέντρωση: 

3 όουί (θ· 9 ·. I άοη' ί ννβηί ίο ίβΙΚ 3 άουί ίί), οηΐγ (β- 9 ·, I οηίγ 
ννΗηίθά ίο όθίρ) 

7. Έννοια δείξης 

7.1 Οριστική δήλωση αντικειμένων ή προσώπων: 
ρΘΓ 3 θΠ 3 ί ρΓοηουπβ (I, γου, ίιβ, δίΐθ, βίο.), ροδδθδδίνβ 3ά- 


(θοίίνβδ (ιηγ, γουτ, ίιίδ, Ιίθγ, βίο.) άβηηοπδίΓείίνβ 3 ά]θθίίνβ 3 
(Ιάί 3 , ίίΐθί, ΙΡθδθ, ίίΐΟδβ), άβίίπίίθ 3 Γίίθίθ (ίΡθ), ίπίβΓΓοςθίίνβ 
ρτοηουηδ (ννίτο, ννΡβί, ννΙηϊοΗ, ννίτοδθ), ρΓορννοτά (β.ς., I ΙίΚβ 
ΙΡθ Γθά οηβ) 

7.2 Αόριστη δήλωση αντικειμένων ή προσώπων: 

ίηάβίίπίίθ βΓΐίοΙθ (3/βη), θνθΓγίίιίης, 3 ίί, δοηιβ, θίο. 

8, Λογικές έννοιες 

8.1 Σκέψη: 

ίο Ρθίίβνβ, ίο Ρβ δυτβ, ίο Κηονν, ίο ΙΗίηΙκ 

8.2 Έκφραση: 

ίο 33 1 <, ίο 3ηδννβΓ, ίο ίπνίΐθ, ίο Ιβυςίι, ίο 33γ, ίο δρββΚ, ίο 
ΙβΙΚ, ίο ΙβΙΙ, ίο «ΊβηΚ, ίο ννήίβ 

3.5 Χρήσεις της γλώσσας 

Ο μαθητής του δημοτικού θα πρέπει να διδαχθεί τις πα¬ 
ραπάνω έννοιες, βάσει των οποίων θα καταλαβαίνει και θα 
παράγει γραπτά και προφορικά κείμενα όπως: 

Σύντομες σχολικές εκθέσεις, προσωπικά σημειώματα, 
ημερολόγια και επιστολές, απλά κείμενα (ή αποσπάσματα 
κειμένων) που θα μπορούσαν να εμφανίζονται σε σχολικά 
βιβλία διαφόρων γνωστικών αντικειμένων ή και σε παιδικά 
βιβλία, σε φυλλάδια ή σε περιοδικά, κείμενα οδηγιών, κό¬ 
μικς, τραγούδια, ποιήματα, αποσπάσματα παραμυθιών, 
αγγελίες, προσωπικούς διαλόγους, σύντομες αφηγήσεις 
κλπ. 

Κατά την παραγωγή προφορικού και γραπτού λόγου ο 
μαθητής θα πρέπει να διδαχθεί ώστε να μπορεί να εκφρά¬ 
ζεται με λεκτικές πράξεις όπως αυτές που αναφέρονται 
παρακάτω και από τις οποίες έχει δυνατότητα επιλογής ο 
δημιουργός του διδακτικού-μαθησιακού υλικού για την 
κάθε τάξη. Μετά από κάθε λεκτική πράξη παρατίθενται 
γλωσσικές εκφορές που αποτελούν παραδείγματα για το 
βαθμό της γλωσσικής δυσκολίας στην οποία θα πρέπει να 
εκτεθεί ο μαθητής, ανάλογα με το εκάστοτε στάδιο διδα¬ 
σκαλίας και μάθησης. 

1) Να προσδιορίζει άτομα, αντικείμενα και πράξεις: 

Τάίδ (ίά3ί) ίδ 3 άυίίθΓίίγ, ΤΡθδθ (ίίιοδθ) 3ΓΘ δΐ3Γ3. Ηθ’ δ ουτ 
ίββσίΐθΓ, ΤΡβί’ δ Ρθγ (πιβ, ϋδ,'ίΐίθη-ι, βίο.) ονθΓίάθΓθ, ννβ' Γβ 
σ(Ί3η9ίη9ΰΐθΐίΓβ. 

2) Να περιγράφει άτομα, ζώα, αντικείμενα, λειτουρ- 
γ1ες: 

δίτβ’ δ ΙεΙΙ, Τίΐθ ίιουδθ Ρ3δ 3Ιει^θ Ιινιη^— γοοιτι, 3 ΡβάΐΌοητ 
βηά 3 δίυάγ, Ιη ΙΡθ θθΐάβη ίίΐθΓθ 3 Γβ Ιοίδ οί ρτβίίγ ίίοννβΓδ, II 
ννοτΚδ 33 ίοΙΙοννβ: ίίΓδί γου ρΓθδδ ΙΡθ Ρυίίοπ, Ιάβη..., Μγ άος 
Ιΐ 33 9 °ί δίιοη Ιθ 93 βηά 3 Ιοη9 ίβίΙ. 

3) Να διορθώνει (θετικές και αρνητικές φράσεις). 

Τίιίδ ίδ Ρθγ Γοοητι (ηοί πτίηβ), Ηθ ίδη’ ί ννθίοάιπς ΙΗιθ τηβΐσά, 
Νο, ίί ίδη’ ί, δΡθ άίάη' ί 90 ίο δσίιοοί (δάβ 3ί3γβά άοπίθ). 

4) Να κάνει ερωτήσεις προκειμένου να βεβαιωθεί για 
κάτι και να απαντά ανάλογα: 

Αγθ γου Τοπγ' δ 0ι-οίΐΊβΓ? Υθ 3 , 13 ΓΠ, Ιδ ίίιίδ γουτ ίχ»Ι<? Νο, 
Ιί Ϊ5Π 1 1 , ϋοβδ δίΐθ ννοτΚ ίΐθΓθ? Νο, δίιβ άοθδπ' I, ννθδ ίιβ δίθθ- 
ρίηρ β .11 3ίίβΓηοοη? Νο, άβ ννβδ ρίθγίπς. 

5) Να ζητά και να δίνει απλές πληροφορίες: 

νΥΡθΓΘ 3 ΓΘ ΐΗθγ? ΤΡθγ 3 ΓΘΠ 1 I ίΐθΓβ, νΥίΐθί' δ γΟϋΓ Π 3 Π 1 Θ/ 

ρίιοηθ ηυιτιΡθΓ? Ιί’ δ.... Ηονν οΐά ίδ δάβ? δάβ’ δ.ν/Ρβη 

(άονν οίίθη) άο ίάθγ οοηηβ ίιβΓθ? Ενβτγ δυηάβγ, ννίιβη άίά ίιβ 
δββ ίιβΓ? ννηβΓθ ννίίί γου 90? ννίιγ άίάη’ I δάβ οογπθ? Βθ- 
03υδβ δάθ νν33 δίυάγίηρ, Τάθ νι/θβίάθΓ ννίΙΙ άβ οίουάγ ΙοπτοΓ- 
ΓΟνν. 

6) Να κάνει προσδιορισπκές ερωτήσεις: 

ννηοδθ Τ-δΡίΓί ίδ Ιίιί3?, ννίιο’ δ ΐίιίβ? ννάοδβ Ηουδθ άο γου 
ΙίΚβ? ννίπο' δ ρίβγίηρ ίίιβ ρί 3 πο?. 
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\Λ/ίΊ3ί ί)ΟθΚ 3Γ6 ίίΐβγ 90 ίη 9 Ιο βυγ? ννήβί ίίίπι ννβΓβ γου ν/ 8 ΐ- 
0ήίΠ9? \Λ/Γ|0 ίΟΟΚ ίΓΐ3ί?. 

7) Να αρνείται κάτι: 

(Νο) Γ γπ ηοί ίίτβά, I άοη' I ςβ* υ Ρ ββΊγ, 5 ίιβ άίάη’ ί οογτιθ ϊη 
Ιαίθ 1351 ηίςΚιΙ, I ννοη’ I 3 ββ (ιθγ. 

8 ) Να ρωτάει και να δηλώνει ικανότητα ή δυνατότητα: 

03Π γου 3ίΠ9? I 03Π 5ββ.I 03Π’ I βρθ3ΐ< Οβππβπ, ννβ 

οουΙά νίδίί ίίιβ Γηυδβυιτι οπ Μοπάβγ . 

9) Να προειδοποιεί κάποιον για κάτι: 

Ββ 03ΓθίυΙ, ΙοοΚ ουί- 

10) Να ζητά από κάποιον να προβεί ή να μην προβεί σε 
μια ενέργεια: 

Οογπθ ίιβτβ, Οοπ' ί ΙθΚθ Γπγ ρβπ, 6 ο ΙίιβΓβ, ρΐββββ. 

11) Να προτείνει: 

1_β1' 3 Ιίδίβπ ίο ίίιβ πβννδ, \Λ/ίιγ άοη' ΐ ννβ..., Υου οουίά..., 
Ηθ βίιουίά... 

12) Να εκφράζει προτιμήσεις, ευχαρίστηση ή δυσαρέ¬ 
σκεια: 

Μγ ίβνουπίβ 9 άπιβ ίδ δΟΓβόόίβ, Τίιίδ ίδ (ίδπ’ I) νβτγ 900 ά, 
Ηονν πίοβ!, ϋο γου ΙίΚβ 3 ροΠ 3 ?. 

\Λ/θ (άοπ’ ί) ΙίΚβ ΠΊυδθυιτίδ, I Ιονβ Ροοί< 5 /νι/ 3 ίοίιίη 9 Τ.ν.. 

13) Να ευχαριστεί: 

Τΐΐ3πΚ γου (ίίιβπΚδ) νβτγ πιυοίι. 

14) Να ζητά συγγνώμη και να αποδέχεται τη συγγνώμη 
του άλλου: 

ΡΙ835Θ βχουδβ γπθ, Γ πι 30ΓΓγ, Τίιβί’δ 311 τίςίιί, Ιί ’5 311 ΓΪ9Μ 
ηονν. 

15) Να χαιρετά και να αποχαιρετά: 

Ηβίίο/Ηί, Οοοά ΓπθΓπίη9/3ίίβΓποοη/βνβηίη9, Ηονν βγθ 
γου? Ρίηβ (ίΙπβηΚβ), Βγβ, Οοοά ηίςίιί, ΓΙΙ 5 θθ γου, 5θβ γου Ιβ- 
ίβτ. 

16) Να συστήνει κάποιον και να ανταποκρίνεται σε συ¬ 
στάσεις: 

Τίιίδ ίδ ϋίΓΠ/Μτ<ΜΪ 3 δ, Μδ, Μτβ) \Λ/ίιίίβ, Γτη..., Μγ ηβιτίθ’δ... 

17) Να απαριθμεί: 

Τβη, ίν/βηίγ, ίίιίπγ..., βηά.,.,βηά, Ρίτδί... ίίιβη... ίίιβη. 

18) Να ανακεφαλαιώνει: 

δο, ννβ'νβ 901 Ρυίίθτ βηά 30931 ". 

19) Να διορθώνει κάποιο λάθος του: 

ΙΓδ ννίίίι 3 Ο, ηοί 3 Κ. 

20) Να αναφέρει εάν γνωρίζει ή δεν γνωρίζει κάτι: 

ϋο γου Κπονν ίίιβ ιτιβη ίπ ίίιβ πηίάάΙθ? νν@ άοη’ί Κηονν 
ίίΐβΠΓ)/ίΊθνν ίΟ... 

21) Να ζητά και να δίνει την άδεια (ή να απαγορεύει) σε 
κάποιον να κάνει κάτι: 

Οβπ Ι..?, Μβγ I άο/ίΐ 3 νβ...?, Υου ιτΐ 3 γ(ποί)..., 3ίιβ οουίά..., 
ΡΙβ 33 β άοη’ί..., Υου ιτιυδΙηΊ..., Νο 3ΐποΙ<ίη9! 

22) Να εκφράζει επιθυμία και να ρωτά άλλους σχετικά 
με τις επιθυμίες τους: 

ννουίά γου ΙίΚβ 3 σαΚβ/ίο 90 ηονν? ϋο γου ννβηί 3 ίβχί/ίο 
90 ίοτ 3 νν 3 ίΚ?, ννίιβί 3 ί)ουί 50ΓΠβ ίτυίί?, Γά ΙίΚβ..., Ηθ 
ννβηίδ... 

23) Να δηλώνει σκοπό ν’ ανακοινώνει τα σχέδιά του και 
να ρωτά για τους σκοπούς και τα σχέδια των άλλων: 

Αγθ γου 9 θίη 9 ίο..., δίιβ’δ 3Γπνίπ9 ίοπίςΗί, ΓΙΙ δίβγ ίιβτβ, 
\Λ/ίΙΙ γου άτίνθ υδ ίο ίίιβ ΙΓιθ31γθ? 

24) Να προσκαλεί, να αποδέχεται και να αρνείται την 
πρόσκληση άλλων: 

ννουίά γου ΙίΙ<© Ιο...?, Ηονν βόουί...? Υβε, (Νο) ΙΙίθπΚ γου. 

25) Να απαντά στο τηλέφωνο και να ζητάει κάποιον: 

ΗβΙΙο..., Τίιίδ ίδ..., Γά ΙίΚβ ίο ίθΙΚ ννίίίι, Οβπ I $ρθ 3 Κ ννίίίι.., 

26) Να ζητά διευκρινήσεις: 


δοττγ, ννίΐ3ΐ ίδ...?, Οβπ γου ερβΙΙ ΙίΐΕί, ρΙθ83θ? 

27) Να συμφωνεί ή να διαφωνεί με κάτι: 

I ίίιίηΚ ϋ ’3 3 900 ά ίάββ, δάβ όβίίβνβδ Γπί Γ^ίιί, ννβ άοη'ί 
39Γββ. 

28) Να ζητά και να δίνει οδηγίες: 

Ργθ 35 ίίιβ Ρυίίοπ βπά ίίιβη..., ΤβΚβίΗβ ίίτδί Ιυπι οη ίάβίβίί, 
ΠβίδβγουΓ 3ΠΠ3 θπά... 

29) Να εκφράζει βεβαιότητα για κάτι και να ρωτά πόσο 
βέβαιος είναι κάποιος άλλος: 

Αγθ γου δυτθ 3 όουί...? I Ρβίίθνθ (Κηονν/ίίιίηΚ) Ιίιθί..., δίΐθ’δ 
303θΙυίθίγ Γί 9 Μ. 

30) Να εκφράζει υποχρέωση και να ρωτά σχετικά: 

ϋο ννβ ΓθθΙΙγ ίΐ 3 νθ ίο 9 θ? δίΐθ’δ 90 Ι ίο δίυάγ ίοπίςίιί. 

31) Να ζητά και να προσφέρει βοήθεια για κάτι: 

Οουίά (οβπ) γου ΓιβΙρ πιβ ννίίίι..., Γά ΙίΚβ ίο (ννβπί, σουίά) 

ίιβίρ γου νιτίίίι... 

32) Να δηλώνει γενικές αλήθειες: 

II ίδ Ο άθ 9 Γββ 3 , δπποΚθΓδ άο ηοί Ιίνβ Ιοης, Βθβδ ιπβΚθ ίιο- 
ηβγ. 

33) Να συγκρίνει άτομα, αντικείμενα, γεγονότα: 

Βογδ 3 Γβ υδυβΙΙγ 31Γ0Π9ΘΓ ίίιβη 9 ίάδ, Ρβορίβ ίη ίίιβ οίίγ θγθ 
ηοί 33 ίπθηάίγ 33 ίη ίίιβ οουπίιγ, ΥβείθτάΒγ’ε πβννβ ννβτβ 
πιυοίι ΡθίίθΓ, ΤοίποΓΓονν’δ ηβννδ ννίίί Ρθ ίίιβ 065 ί. 

34) Να αφηγείται μια εμπειρία: 

Αδ I ν /35 νκ3ίΚίη9,1 ΓΠβί βπ οίά πιβπ. Ηβ οουΐάπ'ί οτοδδ ίίΐθ 
δίΓθθί, 50... 

35) Να εκφράζει τα συναισθήματά του: 

Γιπ Γθθίίγ 3Π9ΓΥ ννίίίι..., I ίββί 30 υηίιβρργ βόουί..., ϋ 3 ά ίδ 
βηΐίιυδίβδίίο θΡουί... 

4. ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΑ ΧΡΗΣΗΣ ΤΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ 

Η θεώρηση της γλώσσας ως κοινωνικής πράξης και όχι 
ως αυθύπαρκτου συστήματος εννοιών συνεπάγεται την 
αντίληψη ότι η επικοινωνιακή αξία μεμονωμένων φράσεων 
ή κειμένων καθορίζεται από την κοινωνική περίσταση την 
οποία εξυπηρετεί ο εκφερόμενος λόγος. Τούτο σημαίνει 
πως η παρουσίαση οποιουδήποτε γλωσσικού στοιχείου, 
με στόχο την ευαισθητοποίηση του μαθητή στην εννοιο- 
λογική του χρήση και την εξάσκησή του {προκειμένου να 
αναπτύξει την ικανότητα να κατανοεί και να παράγει λόγο 
ο οποίος υπηρετεί πραγματικές επικοινωνιακές ανάγκες) 
πρέπει να γίνεται στα πλαίσια ενός επικοινωνιακού γεγο¬ 
νότος. Δηλαδή τα γλωσσικά στοιχεία προς μάθηση πρέπει 
πάντοτε να εμφανίζονται χρησιμοποιούμενα μέσα σ’ ένα 
κοινωνικά προσδιορισμένο γλωσσικό περιβάλλον. Συνε¬ 
πώς, ο δάσκαλος και ο δημιουργός του διδακτικού-μαθη- 
σιακού υλικού ενός κύκλου γλωσσικών σπουδών και ειδι¬ 
κότερα μιας τάξης αντιμετωπίζει ερωτήματα σχετικά με το 
ποια γλωσσικά στοιχεία θα παρουσιάσει και πότε, αλλά 
ταυτόχρονα αντιμετωπίζει και ερωτήματα σχετικά με το 
πως θα τα παρουσιάσει, Συγκεκριμένα, αντιμετωπίζει το 
πρόβλημα επιλογής του περιβάλλοντος χρήσης των γλωσ¬ 
σικών στοιχείων. Προκειμένου να διευκολυνθεί ο υπεύθυ¬ 
νος για την επιλογή αυτή, παρατίθενται πιο κάτω θεματι¬ 
κές περιοχές από τις οποίες θα προκύψουν τα περιβάλλο¬ 
ντα χρήσης. Για τον ορισμό τους λαμβάνονται υπόψη οι 
φυσικές, ψυχοκοινωνικές και εκπαιδευτικές ανάγκες των 
μαθητών 10-12 ετών, τα ενδιαφέροντα τους, καθώς και 
το επίπεδο της πνευματικής και της γλωσσικής τους ανά¬ 
πτυξης. 

θεματικές περιοχές 

1) Σχέσεις με άλλα άτομα, 

- στο οικογενειακό περιβάλλον. 
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- στο σχολείο. 

- στον άμεσο κοινωνικό χώρο. 

2) Δραστηριότητες με άλλα άτομα. 

- σχολικές δραστηριότητες. 

- εξωσχολικές γιορτές και χοροί. 

- αθλητικές δραστηριότητες. 

- επισκέψεις σε μουσεία και άλλους χώρους πολιτι¬ 
στικού ενδιαφέροντος. 

- παιχνίδια. 

-χάμπυ. 

- μελέτη και διάβασμα. 

- εκδρομές, ταξίδια και άλλες μορφές ψυχαγωγίας 

3) Σχέση με προσωπικά αντικείμενα. 

-είδη ρουχισμού. 

- τρόφιμα. 

- είδη τεχνικού εξοπλισμού 4) Σχέση με το άμεσο 
περιβάλλον. 

- του σπιτιού. 

-του σχολείου. 

- της γειτονιάς. 

- του φυσικού περιβάλλοντος. 

- του άμεσου κοινωνικού περιβάλλοντος 5) Γνώση 
του ευρύτερου περιβάλλοντος. 

- γνώσεις για τη φύση (ζώα, φυτά κλπ.). 

-■γνώσεις γεωγραφίας, ιστορίας, φυσικής κλπ. 

- γνώσεις για το φυσικά φαινόμενα 

- γνώσεις για το κοσμικό περιβάλλον. 

- γνώσεις για στοιχεία άλλων πολιτισμών (και κυρίως 
των αγγλόφωνων χωρών) 6) Γνώση για το διευθετημένο 
από τον άνθρωπο περιβάλλον. 

-χώροι, σχέσεις και ρόλοι εργασίας. 

- μέσα μεταφοράς. 

- κοινωνικές υπηρεσίες. 

- εμπειρική πραγματικότητα 7) Γ νώση της τέχνης και 
του πολιτισμού. 

- μουσική. 

- λογοτεχνία: διηγήματα, παραμύθια κλπ. 

- ποίηση. 

- θέατρο. 

- χορός, 

- κινηματογράφος. 

5. ΓΛΩΣΣΙΚΕΣ-ΜΑΘΗΣΙΑΚΕΣ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ 

Με στόχο τη μαθησιοκεντρική προσέγγιση, οι γλωσσι¬ 
κές δραστηριότητες στις οποίες καλείται να διαδραματί¬ 
σει κάποιο ρόλο ο μαθητής θα πρέπει να οδηγούν στη 
γνώση ως μαθησιακή εμπειρία. Με την έννοια αυτή αποτε¬ 
λούν μαθησιακές δραστηριότητες και σκόπιμο είναι να 
ανταποκρίνεται η κάθε μία σε ορισμένα τουλάχιστον από 
τα πιο κάτω κριτήρια. 

5.1 Χαρακτηριστικά της μαθησιακής δραστηριότητας 

- Να δημιουργεί κίνητρα για τη συμμετοχή των μαθητών 
στη γλωσσική δραστηριότητα. 

- Να δημιουργεί συνθήκες όχι μόνο για ατομική εργασία 
αλλά και για συνεργασία των μαθητών κατά ζεύγη και ομά¬ 
δες έτσι ώστε να δίνεται η δυνατότητα ανάπτυξης των κοι¬ 
νωνικών και οργανωτικών δεξιοτήτων των μαθητών. 

- Να ενεργοποιεί τις διαφορετικές στρατηγικές μάθη¬ 
σης των μαθητών. 

- Να επιτρέπει, σε ορισμένες περιπτώσεις λύσεις εξαρ- 
τώμενες από τις δεξιότητες και τις στρατηγικές του κάθε 
μαθητή. 

- Να προσδιορίζει τις παραμέτρους που χαρακτηρίζουν 


το επικοινωνιακδ γεγονός στο οποίο θα εμπλακούν οι μα¬ 
θητές 

5.2 Δομή της δραστηριότητας 

Σχεδιάζοντας την κάθε δραστηριότητα, ο δημιουργός 
σκόπιμο είναι να έχει αποφασίσει ως προς τα εξής: 

α) Ποιος είναι ο στόχος της δραστηριότητας (π.χ. για πα¬ 
ρουσίαση ή εμπέδωση κάποιου γλωσσικού φαινομένου, 
για να εντοπίσει ο μαθητής την κύρια ιδέα σ' ένα κείμενο, 
γκ /α επιλύσει κάποιο πρόβλημα κλπ.). 
β) Ποιο είναι το περιεχόμενο της δραστηριότητας (π.χ. 
γραμματικός κανόνας, λειτουργία της γλώσσας κλπ.). 
γ) Ποια διαδικασία απαιτείται για να πραγματοποιηθεί η 
δραστηριότητα (π.χ.με ανάκληση και μεταφορά στοιχείων 
που έχουν διδαχθεί, με ανάλυση δεδομένων, με βάση συ¬ 
γκεκριμένες δεξιότητες του μαθητή κλπ.). 
δ) Κάτω από ποιες συνθήκες θα πραγματοποιηθεί η δρα¬ 
στηριότητα (εάν θα πραγματοποιηθεί π.χ. στην τάξη - 
ατομικά ή σε ομάδες, ως εργασία στο σπίτι κλπ.) 

5.3 Τύποι δραστηριοτήτων 

Οι τρεις βασικοί τύποι δραστηριοτήτων είναι οι εξής: 

1) «Επικεντρωμένες» ασκήσεις. 

Ασκήσεις με επίκεντρο το τυπικό της γλώσσας, τις δεξιό¬ 
τητες που απαιτούνται για την κατανόηση και την παρα¬ 
γωγή γραπτού και προφορικού λόγου, τις στρατηγικές επι¬ 
κοινωνίας που αναπτύσσει ο μαθητής. 

2) Ασκήσεις σχηματοποίησης. 

Ασκήσεις που σχηματοποιούν το λόγο, π.χ. σε πίνακες 
αντικατάστασης, αντιστοιχίσεων, κατηγοριοποιήσεων 
κλπ, 

3) Επικοινωνιακές δραστηριότητες. 

Δραστηριότητες που απαιτούν από το μαθητή (ο οποίος 
υποδύεται κάποιο ρόλο) να λειτουργήσει όπως θα λει¬ 
τουργούσε στον εξωσχολικό κοινωνικό περίγυρο. Στα 
πρώτα στάδια της μάθησης οι δραστηριότητες δημιουρ¬ 
γούν συνθήκες για παραγωγή ελεγχόμενου λόγου ενώ σε 
πιο προχωρημένα στάδια η παραγωγή είναι όλο και πιο 
ελεύθερη. 

IV. Β ΚΥΚΛΟΣ Α.Π.: ΤΑ ΑΓΓΛΙΚΑ ΣΤΟ ΓΥΜΝΑΣΙΟ 

Προϋπόθεση για τον προσδιορισμό των σκοπών και στό¬ 
χων του Α.Π. του Β' κύκλου είναι η ανάπτυξη των ικανοτή¬ 
των και η απόκτηση γνώσεων που απαιτούνται κατά τον 
πρώτο κύκλο σπουδών στην αγγλική γλώσσα. Για τη κα¬ 
τάρτισή του λαμβάνονται σοβαρά υπόψη διάφοροι παρά¬ 
γοντες οι οποίοι καθορίζουν τις συνθήκες διδασκαλίας και 
μάθησης στο γυμνάσιο, όπου το παιδί των 12 ετών έρχεται 
σε επαφή με μια νέα σχολική πραγματικότητα και αντιμε¬ 
τωπίζει μια διαφορετική εκπαιδευτική δομή στα πλαίσια 
της οποίας πρέπει να μάθει να λειτουργεί αποτελεσμα¬ 
τικά. Λαμβάνονται επίσης υπόψη παράγοντες που συντε¬ 
λούν ή παρακωλύουν τη μάθηση κατά την περίοδο της 
πρώτης εφηβείας η οποία, κατά γενική ομολογία, είναι 
ιδιαίτερα προβληματική λόγω των βιολογικών και ψυχοσυ- 
ναισθηματικών μεταβολών που υφίσταται ο νέος άνθρω¬ 
πος. 

1. Η ΠΝΕΥΜΑΤΙΚΟΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΚΑΙ ΓΛΩΣΣΙΚΗ ΑΝΑ¬ 
ΠΤΥΞΗ ΤΟΥ ΕΦΗΒΟΥ 

1.1. Πνευματικοκοινωνική ανάπτυξη. 

Με την είσοδό του στην εφηβεία, το παιδί ξεκινάει την 
πορεία του προς την ωρίμανση, η οποία του απαιτεί να 
επεξεργαστεί τις προεκτάσεις των εμπειριών που έχει 
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αποκτήσει, προκειμένου να κατανοήσει τη θέση του στον 
κόσμο γύρω του με σκοπό να χτίσει ένα σταθερό και οργα¬ 
νωμένο εγώ, βάσει μιας προσωπικής αντίληψης του εαυ¬ 
τού του ως ατόμου με ψυχολογική και κοινωνική υπό¬ 
σταση. Η κατανόηση συνεπάγεται μια έντονη αυτοσυνεί¬ 
δηση , η οποία εφόσον λειτουργεί στα πλαίσια της κατα¬ 
κερματισμένης ύπαρξης του εφήβου έχει ως αποτέλεσμα 
μια εσωτερική σύγχιση που οδηγεί σε ετερόκλητες πρά¬ 
ξεις, σε πειραματισμούς, σε αντιδράσεις και αμφισβήτηση 
θέσεων, καταστάσεων και πράξεων που του επιβάλλονται. 
Στην προσπάθειά του να καταλάβει και να αποδεχτεί τον 
εαυτό του, ο έφηβος αναζητά πηγές στήριξης τις οποίες 
συχνά τις εντοπίζει σε κοινωνικές ομάδες, η ταύτιση με τις 
οποίες του προκαλεί συναισθηματική ασφάλεια. Η ανάγκη 
αυτή τον βοηθά να στρέψει την προσοχή του από τον 
εαυτό του στον κοινωνικό του περίγυρο. Έτσι, σταδιακά 
ξεφεύγει από τον εγωκεντρισμό του και την προσέγγιση 
των πραγμάτων και των καταστάσεων μέσα από μια υπο¬ 
κειμενική οπτική. Βαδίζει συστηματικά προς μια πιο αντι¬ 
κειμενική αντίληψη του κόσμου γύρω του. 

Με το ενδιαφέρον του στραμμένο προς τα έξω, το παιδί 
των 12-14 ετών αρχίζει να αναγνωρίζει, να αξιολογεί και 
να υιοθετεί απόψεις άλλων. Αρχίζει να μπορεί να συλλαμ¬ 
βάνει τη σχετικότητα των πραγμάτων, να αναλύει γεγο¬ 
νότα και να κατανοεί καταστάσεις που δεν έχουν άμεση 
σχέση με τον εαυτό του, τις προσωπικές του ανάγκες ή 
επιθυμίες και τις βιωματικές του εμπειρίες. Στα πλαίσια 
αυτά τοποθετεί τον εαυτό του σε σχέση με το τι γίνεται ή 
δεν γίνεται γύρω του και αρχίζει να βλέπει την ύπαρξή του 
σε σχέση με τον άμεσο και τον έμμεσο χωροχρόνο, ενώ 
ταυτόχρονα αναπτύσσεται και ένα ιδιαίτερο ενδιαφέρον 
για το αίτιο και το αιτιατό. Βάσει των διαδικασιών αυτών 
αναπτύσσει σειρά προσδοκιών, τις οποίες μπορεί να μάθει 
να διαφοροποιεί και να αναπροσαρμόζει εφόσον τούτο εί¬ 
ναι απαραίτητο. 

Γενικότερα, το παιδί στην πρώτη εφηβεία αρχίζει να 
χρησιμοποιεί τη λογική που του επιτρέπει η φυσική, πνευ¬ 
ματική του ανάπτυξη και να σκέπτεται συστηματικά προ¬ 
κειμένου να οργανώνει και να ταξινομεί τις πληροφορίες 
που συσσωρεύει, έχοντας μια ολοένα αναπτυσσόμενη πε¬ 
ριέργεια για το νέο. Η πληροφόρηση για το στενότερο και 
ευρύτερο περιβάλλον του, για το πως λειτουργούν τα 
πράγματα και τί συνέπειες έχουν συγκεκριμένες λειτουρ¬ 
γίες του είναι απαραίτητες για να κατανοήσει τις αρχές και 
τους κανόνες του κόσμου γύρο) του, προκειμένου να μπο¬ 
ρεί να μετέχει εποικοδομητικά ως μέλος μιας κοινότητας. 
Στην ηλικία αυτή ο νέος άνθρωπος αρχίζει να καταλαβαίνει 
ουσιαστικά τις αρχές του δικαίου και να του δημιουργείται 
έμμονη επιθυμία απόδωσης δικαιοσύνης. Αρχίζει δε να 
μπορεί να αξιολογεί τις πράξεις των άλλων αλλά και τις δι¬ 
κές του με όλο και πιο αντικειμενικά κριτήρια προκειμένου 
να αποφανθεί για το δίκαιο και το «σωστό». Το ποιό είναι 
το σωστό τον απασχολεί όλο και περισσότερο εφόσον σε 
αυτήν την ηλικία δοκιμάζει τις αισθητικές και ηθικές αξίες 
που σε νεαρότερη ηλικία αποδεχόταν χωρίς να αναρωτη- 
θεί για αυτές. Ταυτόχρονα, προβληματίζεται για τις συνέ¬ 
πειες των πράξεών του και δεν εναποθέτει ευθύνες για 
την έκβαση των πραγμάτων σε άλλα άτομα, σε υπερφυσι¬ 
κές δυνάμεις ή στη μοίρα. Κατά τη δοκιμασία αυτή ο έφη¬ 
βος εξελίσσεται σε έναν αυστηρότατο κριτή των πάντων 
με κριτήρια απόλυτα, τα οποία καθορίζονται και από τον 
έντονο συναισθηματισμό και το ρομαντισμό του. Σαφώς 


πρέπει να βοηθηθεΐ να γίνει περισσότερο ευέλικτος ώστε 
να είναι σε θέση να αποδέχεται τον εαυτό του και τους άλ¬ 
λους. 

1.2 Ανάπτυξη γλωσσικής και επικοινωνιακής ικανότη¬ 
τας. 

Από την προεφηβεία το παιδί αρχίζει να έχει την ικανό¬ 
τητα να συλλαμβάνει συμβολικές έννοιες και να καταλα¬ 
βαίνει ότι ο τρόπος που ονομάζουμε τα πράγματα αποτε¬ 
λεί έκφραση του τρόπου με τον οποίον αντιλαμβανόμαστε 
την πραγματικότητα. Εξελισσόμενο, κατανοεί όλο και πε¬ 
ρισσότερο ότι οι λέξεις, ο διαφόρων τύπων συνεκτικός λό¬ 
γος, οι πράξεις και τα πράγματα ανάγονται σε διαφορετικά 
επίπεδα του πραγματικού. Και όταν πλέον μπορεί να δια¬ 
κρίνει και να κατηγοριοποιεί, βάσει των επιπέδων αυτών, 
το παιδί αποκτά και μεγαλύτερη ελευθερία να λειτουργεί 
με τα σύμβολα που αποτελούν μια γλώσσα. Η έκφραση 
της στενότερης σχέσης του με τους συμβολισμούς φαίνε¬ 
ται όταν αρχίζει να ξεπερνά το στάδιο που του αρέσουν 
ιδιαίτερα οι ρίμες, οι παρηχήσεις, οι αναγραμματισμοί και 
αρέσκεται όλο και περισσότερο στους κώδικες, τα αινίγ¬ 
ματα και την ονοματοποιία, στα ευφυολογήματα, την ει- 
ρωνία και το σαρκασμό. Βεβαίως, στα πρώτα στάδια αντι¬ 
λαμβάνεται και αρέσκεται πολύ περισσότερο στο γελοίο 
και τη γελοιοποίηση και βρίσκει πολύ αστείο το γκροτέ- 
σκο. Όσο όμως αναπτύσσεται αντιλαμβάνεται τις λεπτό¬ 
τερες έννοιες του χιούμορ. Αρχίζει επίσης να μπορεί να 
παίζει με τις λέξεις που έχουν διπλή έννοια, να καταλαβαί¬ 
νει και να παράγει διφορούμενες φράσεις, αλλά και να ερ¬ 
μηνεύει το τί νοούν και υπονοούν λέξεις, φράσεις και ολό¬ 
κληρα κείμενα. Στην ηλικία αυτή πλέον μπορεί να καταλα¬ 
βαίνει λέξεις και φράσεις από τα συμφραζόμενα, καθώς 
και τις διαφορετικές έννοιες που έχουν οι λέξεις και οι 
φράσεις χρησιμοποιούμενες σε διαφορετικά κοινωνικο- 
γλωσσικό περιβάλλοντα. Γενικότερα, έχοντας αναπτύξει 
συνείδηση του κοινωνικού του περιβάλλοντος και του εαυ¬ 
τού του μέσα σε αυτό, έχει την ικανότητα να διαφοροποιεί 
το λόγο του ανάλογα με την κοινωνική περίσταση και να 
παράγει προφορικά και γραπτά κείμενα που έχουν όχι 
μόνο συνέπεια και συνοχή, αλλά και είναι αποτελεσματικά 
σε σχέση με τον επικοινωνιακό τους στόχο. Βεβαίως, ενώ 
οι γνώσεις που απαιτούνται για την κατανόηση και την πα¬ 
ραγωγή κοινωνικά προσδιορισμένου λόγου υπάρχουν, δεν 
μπορούν εύκολα να τις διατυπώσουν με τη μορφή κανό¬ 
νων σχετικά με το τυπικό της γλώσσας και την επικοινω- 
νιακή της χρήση. Όταν όμως οι κανόνες διατυπώνονται 
τους αντιλαμβάνονται και μπορούν να τους εφαρμόσουν. 
Με την κατάλληλη δε βοήθεια μπορούν και τα ίδια να λει¬ 
τουργήσουν στο μεταγλωσσικό αυτό επίπεδο. 

2. ΣΚΟΠΟΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ - ΜΑΘΗΣΗΣ 

Όπως και στο δημοτικό σχολείο, σκοπός του μαθήμα¬ 
τος της αγγλικής γλώσσας είναι να συμβάλει στην αγωγή 
του παιδιού ως μαθητού και ως πολίτου, καθώς και στην 
περαιτέρω ανάπτυξή του ως σκεπτόμενου ατόμου με αι¬ 
σθητικές και ηθικές αξίες, με κοινωνικές δεξιότητες και 
επικοινωνιακή ικανότητα. Στα γενικά αυτά πλαίσια, η διδα¬ 
σκαλία της αγγλικής γλώσσας στο γυμνάσιο σκόπο έχει να 
βοηθήσει το μαθητή: 

-να αποκτήσει γνώσεις σχετικά με τα τυπικά στοιχεία 
της αγγλικής καθώς και με τη χρήση της γλώσσας αυτής 
ως μέσον επικοινωνίας και ως κοινωνικής πράξης. 

-να αναπτύξει τις κοινωνιογλωσσικές δεξιότητες που 
θα τον βοηθήσουν να ανταποκριθεί στις στοιχειώδεις επι- 




68 


ΕΦΗΜΕΡΙΣ ΤΗΣ ΚΥΒΕΡΝΗΣΕΙΣ {ΤΕΥΧΟΣ ΠΡΩΤΟ) 


κοινωνιακές ανάγκες που δημιουργούνται στον άμεσο κοι¬ 
νωνικό του περίγυρο. 

Επίσης, η διδασκαλία σκοπό έχει να βοηθήσει το μα¬ 
θητή, παράλληλα και συμπληρωματικά με άλλα μαθή¬ 
ματα: 

-να εξοικειωθεί με την ίδια τη διαδικασία της μάθησης 
και μέσω αυτής να καλλιεργήσει τις διανοητικές και κοινω- 
νιογλωσσικές του δεξιότητες. 

- να αναπτύξει περισσότερο την ομαδική συνείδηση για 
να μπορεί να συνεργάζεται εποικοδομητικά με άλλα 
άτομα. 

- να διευρύνει την αντίληψή του για τον κόσμο. 

- να γίνει πιο δεκτικός σε ξένες σε αυτόν αξίες, στάσεις 
και κοινωνικές πράξεις. 

- να συνειδητοποιήσει την άρρηκτη σχέση μεταξύ 
γλώσσας και πολιτισμού, γλώσσας και κοινωνίας. 

- να εκτιμήσει τη σπουδαιότητα της γνώσης μιας ξένης 
γλώσσας σε έναν κόσμο ραγδαία μεταβαλλόμενο αλλά 
σταθερά αλληλοεξαρτώμενο. 

3. ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ 

Ανάμεσα στους σημαντικούς στόχους που πρέπει να 
επιτευχθούν σταδιακά και κατά τάξη είναι οι εξής: 

3.1 Κατανόηση και παραγωγή γραπτού και προφορικού 
λόγου 

3.1.1. Κατανόηση γραπτού και προφορικού λόγου. 

Οι μαθητές πρέπει να μπορούν: 

-να καταλαβαίνουν τις δηλούμενες και υποδηλούμενες 
πληροφορίες που μεταδίδονται άμεσα, χωρίς περιφρά- 
σεις. 

- να καταλαβαίνουν από τα συμφραζόμενα τις πληρο¬ 
φορίες που μεταδίδονται έμμεσα. 

- να καταλαβαίνουν τον επικοινωνιακό στόχο φράσεων 
και σύντομων κειμένων. 

- να εντοπίζουν και να κατανοούν τις ουσιαστικότερες 
πληροφορίες ή τα πιο ουσιαστικά σημεία ενός γραπτού ή 
προφορικού κειμένου. 

- να ακούνε ή να διαβάζουν ένα κείμενο και να καταλα¬ 
βαίνουν το γενικό νόημά του ή να εντοπίζουν συγκεκριμέ¬ 
νες πληροφορίες που τους αφορούν κατά περίπτωση. 

- να διακρίνουν διάφορες κατηγορίες πληροφοριών: 
π.χ. να διακρίνουν τα γεγονότα από τις απόψεις, τις γενι¬ 
κές από τις ειδικές πληροφορίες κλπ. 

-να αναγνωρίζουν τα λεκτικά σήματα που υποδηλώνουν 
την αρχή, τη συνέχιση και το τέλος ενός προφορικού ή 
γραπτού κειμένου. 

- να συμπεραίνουν το νόημα κάποιων αγνώστων λέξεων 
και φράσεων σε ένα γραπτό ή προφορικό κείμενο . 

- με βάση τις πληροφορίες που αντλούν από ένα γρα¬ 
πτό ή προφορικό κείμενο, να κάνουν κάποιες υποθέσεις, 
προβλέψεις και να βγάζουν κάποια συμπεράσματα. 

- να ερμηνεύουν τις πληροφορίες που αντλούν από ένα 
κείμενο σύμφωνα με τις γενικότερες γνώσεις τους και τις 
εμπειρίες τους. 

-να διακρίνουν τις σημασιολογικές διαφορές που προκύ¬ 
πτουν από τη διαφορετική διάταξη ή τη μορφή ενός κειμέ¬ 
νου, από διαφορετικό τονισμό και επιτονισμό. 

- να συνδυάζουν στοιχεία γλωσσικά και εξωγλωσσικά 
αλλά και παραγλωσσικά στοιχεία (όπως είναι οι χειρονο¬ 
μίες, οι μορφασμοί, ο επιτονισμός κλπ.) για να καταλάβουν 
συγκεκριμένα ή γενικά νοήματα σε ένα προφορικό ή γρα¬ 
πτό κείμενο. 

- να ανατρέχουν σε κάποια στοιχεία που θα τους μετα¬ 


δώσουν πληροφόρηση για το κείμενο χωρίς να το διαβά¬ 
σουν ή να το ακούσουν (στοιχεία όπως είναι οι τίτλοι και οι 
υπότιτλοι, η αρίθμηση, οι πίνακες περιεχομένων κλπ.). 

- να αντλεί πληροφορίες από ένα γραπτό ή προφορικό 
κείμενο και να τις μεταδίδει σε μορφή διαγράμματος, σχε¬ 
δίου, πίνακα, γραφήματος κλπ. 

3.1.2 Παραγωγή γραπτού και προφορικού λόγου. 

Οι μαθητές πρέπει να μπορούν: 

-να μεταδίδουν πληροφορίες με τρόπο άμεσο αλλά και 
έμμεσα όταν τούτο είναι απαραίτητο. 

- να πετυχαίνουν τον επικοινωνιακό τους στόχο επιλέ¬ 
γοντας και χρησιμοποιώντας λόγο σωστό και κατάλληλο 
για την περίσταση επικοινωνίας. 

- να παράγουν γραπτό ή προφορικό λόγο έχοντας προη¬ 
γουμένως σχεδιάσει και οργανώσει τις πληροφορίες που 
σκοπεύουν να μεταδώσουν με μια λογική και συνειρμική 
σειρά. 

- να χρησιμοποιούν σωστά συνδέσμους και συνεκτικά 
στοιχεία της γλώσσας όταν παράγουν προτάσεις και κεί¬ 
μενα, γραπτά ή προφορικά, ώστε ο λόγος τους να είναι λό¬ 
γος συνειρμικός. 

- να χρησιμοποιούν κάποια λεκτικά σήματα που δηλώ¬ 
νουν την αρχή, τη συνέχιση και το τέλος ενός γραπτού ή 
προφορικού κειμένου. 

- να αναμεταδίδουν τις πληροφορίες που αντλούν από 
ένα γραπτό ή προφορικό κείμενο, επαναλαμβάνοντας ή 
παραφράζοντας κάποια στοιχεία που τα θεωρούν σημα¬ 
ντικά, κάνοντας συγκεκριμένη αναφορά στο κείμενο ή 
πλάγια αναφορά - με κάποιο σχόλιο. 

- να χρησιμοποιούν τα κατάλληλα παραγλωσσικά στοι¬ 
χεία που θα βοηθήσουν τη μετάδοση της πληροφορίας 
που θέλουν να μεταβιβάσουν. 

- 3.2 Παράλληλη χρήση της Γ1 και Γ2 Οι μαθητές πρέ¬ 
πει να μπορούν: 

-να μεταφέρουν στα ελληνικά το βασικό μήνυμα ενός 
προφορικού ή γραπτού αγγλικού κειμένου και αντί¬ 
στροφα. 

- να συζητήσουν ή να παράγουν ένα σύντομο γραπτό 
κείμενο στη μια γλώσσα ορμόμενοι από ένα γραπτό ή προ¬ 
φορικό κείμενο στην άλλη γλώσσα. 

- να εντοπίσουν σε ένα κείμενο στη μια γλώσσα κάποιες 
πληροφορίες που αφορούν ένα συγκεκριμένο επικοινω- 
νιακό στόχο και να τις χρησιμοποιήσουν προκειμένου να 
ανταποκριθούν στο στόχο τους αυτόν μιλώντας ή γράφο¬ 
ντας στην άλλη. 

- να πληροφορηθούν για ένα θέμα ή ένα πρόβλημα 
μέσω ενός κειμένου στη μια γλώσσα και να αναπτύξουν το 
θέμα ή να αναφερθούν στο πρόβλημα, γραπτά ή προφο¬ 
ρικά, στην άλλη γλώσσα. 

- να διαβάσουν δυο παρόμοια κείμενα, το ένα στα ελλη¬ 
νικά και το άλλο στα αγγλικά και να μπορούν να εντοπίσουν 
παράλληλα ή αντικρουόμενα μηνύματα. 

- να χρησιμοποιήσουν ως μοντέλο ένα κείμενο γραμ¬ 
μένο στη μια γλώσσα για να παραγάγουν ένα παρόμοιο κεί¬ 
μενο στην άλλη - πιθανώς με διαφορετικές πληροφορίες 
(π.χ, να χρησιμοποιήσουν ως μοντέλο τις οδηγίες για μια 
συγκεκριμένη λειτουργία ενός Η/Υ, γραμμένες στα αγ¬ 
γλικά, και να παραγάγουν στα ελληνικά οδηγίες για την 
αντίστοιχη λειτουργία ενός άλλου Η/Υ). 

- να ερμηνεύσουν στη μια γλώσσα τον επικοινωνιακό 
στόχο ενός μηνύματος που μεταδίδεται ή έχει ματαδοθεί 
στην άλλη, μέσω γραπτού ή προφορικού λόγου. 

- να μεταφέρουν από τη μια γλώσσα στην άλλη τα σχό- 
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λια, τις ερωτήσεις ή τη γνώμη κάποιου ατόμου. 

- να εξηγήσουν στη μια γλώσσα μια ιδέα ή σύλληψη, μια 
υπόθεση ή μια αντίληψη που έχει διατυπωθεί στην άλλη 
γλώσσα. 

- να μεταφέρουν από τη μια γλώσσα στην άλλη αντί¬ 
στοιχες εκφράσεις, ευχές, ρητά, όρους κλπ. (με αντιστοι¬ 
χία σημασιολογική και πραγματολογική). 

3.4 Γλωσσικονοητικές έννοιες. 

Οι μαθητές της Α', Β', και Γ' τάξης του γυμνασίου θα πρέπει 
να καταλαβαίνουν και να παράγουν προφορικό λόγο, σύμ¬ 
φωνα με τις παρακάτω έννοιες και με ορισμένες τουλάχι¬ 
στον από τις υποδιαιρέσεις τους που τις ακολουθούν. Μετά 
από κάθε υποδιαίρεση γνωστικής έννοιας παρατίθενται 
γλωσσικές εκφορές ως δείγματα γραμματικών και λεξιλογι¬ 
κών στοιχείων που μπορεί να επιλέξει ο δημιουργός του δι- 
δακτικού-μαθησιακού υλικού για την κάθε τάξη. Τα στοιχεία 
αυτά αποτελούν παραδείγματα για το βαθμό γλωσσικής δυ¬ 
σκολίας στην οποία θα πρέπει να εκτεθούν οι μαθητές, ανά¬ 
λογα με το εκάστοτε στάδιο διδασκαλίας και μάθησης. 

1. Υπαρκτική έννοια 

Ύπαρξη ή απουσία ατόμων, αντικειμένων, γεγονότων, 
καταστάσεων: 

ίίΐβΤβ 15 ΠΟ..., ΙΟ ΡβΟΟΓΠβ, ΙΟ βΧΙδί, 10 90 (Ρβ) Ά\ΝΆγ 

2.. Έννοια χώρου 2.1. θέση ατόμων, αντικειμένων, 
κτιρίων και η σχέση τους στο χώρο: 

ηοννΡβτβ, ονθτγν/Ρβτβ, 50ππθ\λ4ίθγθ, (ηοί) βηγννΗβτθ; Ιο 
ΡβνβΡββη ίο..., εςαίηδΙ, βητοης, 3ίίΡββηά οί, 3ί ΙΡβ δίάβοί, 
ΡβίΟΓβ. 

2.2 Απόσταση σημείου από σημείο: 

3νν3γ (35 ίπ: Ιΐ'5 ΙννΟ ΓΠίΙβ5 3\Λ/βγ). 

2.3 Κίνηση: 

ίο ΟΟΠΊΘ 3ΐθης), ίο 3ΤΝνβ, ίο ΙίΘ όον/Π, ίο Ρ355 (35 ίπ: Οπ 
γουτ ννβγ, γου'ΙΙ ρβδδ ΙΡβ ιτιυ5βυιτι). 

2.4 Κατεύθυνση της κίνησης: 

5ΐΓ3Ι9ίΐί οπ, 30ΤΟ58, 3ΐθΠ9, ρ38ί, ΙίίΓΌυςίΐ, ίΟ«3Τ05, Ά\ΝΆ)/ 
ΐτοτπ, οίί (35 ίπ: 11*8 (υδί οίί ΙΡβ ΡίρΡννΗγ); β35ί, ννβδί, δουίίι, 
ΠΟΤίΡ (35 ίπ: 5Ρβ ν/θπί δουίΐΐ). 

2.5 Σειρά αντικειμένων/ατόμων στο χώρο: 

ΡβίΟΤβ, δίίβΓ (35 ίπ: Β ΟΟΓΠΘδ 3ίίθΓ Α): 3ΓΠ0Π9. 

2.6 Μέγεθος: 

Ιονν, Ιι^Ρ, άθβρ, πβιτονν, ΙΡίπ, ίίτίοΚ, ννίάβ. 

2.7 Μήκος: 

οβηΙίηΊβίτβ, ίοοί, ίηοή, πηίΐβ, γβτά. 

2.8 Βάρος: 

9Γ3ΓΠ5,ΙΡδ, οζ; ίο ννβ^Ρ; ννβϊ 9 Ηΐ. 

2.9 Όγκος: 

93ΐΙοη, ρίηί. 

2.10 Χώρος: 

γοοπι (35 ίη: ΤΙτβΓθ'5 ρίβηϊγ οί γοογπ Ρβτβ). 

2.11 θερμοκρασία: 

ΙθΓπρβΓθΙυΓθ, άβθΓθθ, ζθγο; οοοΙ; Ιο Ροίί,ίο Ρυτπ, ίο ίτββζβ, 
ίο ίΐθβΐ, ίο ςβί ίιοί/οοίά/ννβπη 
3. Έννοια χρόνου 

3.1 Χρονική στιγμή: 

3ί ΙΡβ ΠΊΟΓΠθηί, ννίιίΐβ; (υδί (35 ίη: νΥθ’νβ (υδί βττίνβά). 

3.2 Υποδιαίρεση χρόνου: 

ΓΠΟΓΠΘηί, δβοοηά, ηιΐηυίΘ, οβηίυτγ, ίοτίηίςίιί, 5β35θη. 

3.3 Χρονική ένδειξη: 

5θοπ, 300, (35 ίη: ΤΡτββ γβ3Γ5 390...), Ργ (35 ίη: Βγ2:15...), 
ΙΡβ 03γ/γβ3Γ ΡβίΟΓβ, ίΡθ άβγ 3ίίβΓ..., ίίΐβ ίίΓ8ΐ Οί ϋυηβ (8ρθ- 
Κβη), 1 ϋυηβ 1998 (νγτίίίβη). 

3.4 Χρονική διάρκεια: 


ίθΓ (38 ίη: ... ίοΓ ίίνβ γθ3Γ5), δϊποβ (35 ίη: ... δΙηοβ 1985), 
ιιηίίΙ, ηοί ίίϋ; ίο ί3ΐ<β (35 ίη: II ΙβΚβδ οηΐγ ίβη ΓΠίηυίθδ ...), ίο 
1351 (5ίιοΠ/Ιοη9 Ιίτηβ;) ηυίθί< (35 ίη: ςυίοΙ< ΓΠβδΙ). 

3.5 Σχέσεις προτεραιότητας και ακολουθίας: 

ΡΤβδθΠΐ ρθΓίθΟί, Ρ38ί ρβΓίβΟί; ΡβίΟΤβ, 3ίΓΘ3άγ, γθί, βίίβτ- 

ν/3Γ08, ΙβίΘΓ ίίΐ3Π. 

3.6 Σχέσεις αλληλουχίας: 

ίίΤδί, ίίΐβπ, 31 ίΡβ 53ΓΠβ ίίΓΠβ, ννίΐβΠ, ΙΛ/ΡΪΙβ, 35 500Π 35, 
ΠΘΧί, ίίΠΒΐΙγ, 3ίίθΓ (νν3Γ05). 

3.7 Αναφορά στο μέλλον: 

Ργθ5θπΙ ρΓ09Γθ88ίν6 (+νβΓό5 οί Γποίίοη); δίΓηρΙβ ρτβδβηί 
(35 ίη: ΤΙιβγ (ββνβ ίοη^Ρί), δοοη, ίη, (35 ίη:... ίουτ νι/ββΚδ). 

3.8 Αναφορά στο παρόν: 

Ρτβδβηί ΒϊιηρΙβ, Ρτβδβηί ρβτίβοί, δίίΙΙ (35 ίη: Γιτι δίϊΙΙ ννοτ- 
1<ίη9). 

3.9 Αναφορά στο παρελθόν: 

Ρ35ί δίπτρίθ, Ρβδί οοηίίημουδ; τβοβηίΐγ, ΙβίβΙγ. 

3.10 Καθυστέρηση ή μη: 

ΐ3ίθΓ (38 ίη: Μγ 5ί8ίβτ ννίΙΙ Ρβ Ρβτβ Ιβίβτ), άβίβγ (35 ίη: ΤΡβ- 
Τβ’5 Ρββη β άβίβγ οί ίννο ίιουτδ). 

3.11 Ταχύτητα: 
ππίΙβδ/ΚίΙοΓηβίΓβδ ρβτ Ρουτ. 

3.12 Συχνότητα: 

άβίίγ, ννββΚΙγ, ΠΊΟπΙίιίγ; ίίτπβδ ρβτ άβγ/ννββΚ/γββτ; δβνβτβΙ 
ίίιτιβδ, ΓΒΓβΙγ, δβΙάοηι, ίιβΓόΙγ (βνβτ), οίίβη, ίτβςυβηίίγ. 

3.13 Συνέχεια: 

Ρτβδβηί ρΓ09Γβ55ϊνβ, Ρ35ί οοηΐϊηυουδ, Ρτβδβηί ρβτίβοί, 
(Ρτβδβηί ρβτίβοί οοηίίηυουβ); ίο 90 οη. 

3.14 Αρχή: 

3ίηοβ + ΝΡ; ίτοτη (35 ίη: \Νβ νι/βτβ ννοτΚίης ίτοτη πιοτηίη9 ίίΙΙ 
ηίςάί). 

3.15 Κατάπαυση: 

ίο βηά, ίοίίηίδΡ; ίίΙΙ, υηίίί 
4. Ποσοτική έννοια 

4.1 Αρίθμηση αντικειμένων και ατόμων: 

οτάίηβί ηυηηΡβτδ; ΗποίΡβτ (38 ίπ: Μβγ ν/β ίιβνβ βηοίΡβτ...); 
βΡουί (35 ίπ: Ι’νβ 53νβά βΡουί £350.00). 

4.2 Αρίθμηση ποσοτήτων: 

(3) ίβνν, (β) ΙίίίΙβ, πιυοΡ, πο; (ίίιβ οίΡβτ) ίιβίί, Ροίίι, ββοΡ, 5β- 
νβτ3ΐ. 

4.3 Βαθμός διαφοροποίησης ποσοτήτων: 
οοτηρβτβίίνβ βηά δυρβτίβίίνβ άβ9Τββδ οί βάίβοίίνβδ βηά 

βάνβτΡδ 5. Ποιοτική έννοια 

5.1 Χρώμα: 

ΙφΡί, άβτΚ, ίβίτ, ΡτίςΡί, άυίί. 

5.2 Ηλικία: 

οίιίΐά, 3άυίί, ίββΠ39βτ, οΐά, βίάβτΐγ, γουίίι, ςβπβτβίίοπ, 

5.3 Όραση: 

ΝΡ+03Π (ηοί) Ρβ 5ββπ; ίο ννβίςΡ, ίο 8ββ; άβτΙ<, Ιίςίιί, (ίη) νί- 
δίΡΙβ. 

5.4 Ακοή: 

ΝΡ+οβη (ηοί) Ρβ Ρββτά; 8θυηά, δοίί, δίίβηοβ, ςυίβί. 

5.5 Γεύση: 

ίο ί38ίβ (Ρβά, πίοβ, Ρίίίβτ, 53ΐίγ, 5ουτ, ενιιββΐ): ίβδίβ (ίβδίγ). 

5.6 Όσφρηση: 

ίο διηβΙΙ (οί); δππβΙΙ, οάουτ, ρβτίμτπβ, Ρβά, πίοβ, (υη) 
ρίβ353Πί. 

5.7 Υφή: 

τουςίι, δτηοοίά, ννββΚ. 

5.8 Φυσική κατάσταση: 

Βίίνβ, άββά, όβίίβτ; ίπ (οαί οί) οτάβτ; ίο ΙοοΚ (38 ίπ:Υου ΙοοΚ 
ννβϋ), ίο ΡτββΚ, ίο ουί, ίο (Ρβ) ίιυτί, ίο ίεδίβη, ίο ίίβ, ίο τβρ&ίτ, 
ίο ρυί τίςάί, ίο Ιίνβ, ίο άίβ. 
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5.9 Ύλη: 

ςοίά, Γπβί&Ι, οοίίοη, ΙβΒίίΊβΓ, ηγΙοη, ρβρβτ, ρί33ΐίσ, εϊΙνβΓ, 
5ίΙΚ; «οοά (βη), ννοοΙ (βη), τηβάβ οί... 

5.10 Αποδοχή ή μη: 

103ΠΠ01 βοοβρί..., ν/β’Γθ βςβίηδί... 

5.11 Ορθότητα ή μη: 

ΝΡ+βίιουίά (ηοί)/ου9ίιί (ηοί) Ιο +νΡ+ίηί. 

5.12 Επιτυχία: 

ίο ίβίί, Ιο δυοοθθό, ίο ΐτγ; ίειΐΐυτ© δυοοβδδ; (υη) 
δυοοβδδίυΙ). 

5.13 Χρησιμότητα: 

(ηοί) υδθίυΙ, υδβίβδδ. 

5.14 Ικανότητα: 

ΝΡ+ννίΙΙ (ηοί)/0β 30ίβ Ιο 

6 . Έννοιες συσχετισμού δρόσης/γεγονότων 

6.1 Δράση: 

39βπί ίπ όγ-3ά|υηοΙ (ρβδείνο) (0.9. II «35 άβίίπίίβίγ άοηβ 
6γ ΒίΙΙ), 39επί ίπ βτηρίιβίίο (β.ς., Ιί «35 ΒίΙΙ «άο άίά ίί). 

6.2 Στόχος: 

00)θθΙίνβ 33 βυόίβοΐ οί Ρ335ίνβ (β.9·, ΑηΐθΓίΟβ «35 01300- 
νθΓβά όγ Οοΐυππόυδ): ίθΟίίίνθ 36 3υό)βοί οί Ρ33ΐνβ (Θ.9., ΤίΠ3 
οίιυΓΟίτ «83 ΡυίΙί ίπ ίίιβ 15ΐίι οβπίυτγ). 

6.3 Διάμεσα ρήματα: 

ίο ίιβνβ (3δ ίπ: Γά ΙίΚβ ίο ίιβνβ ιπγ ίιβίτ ουί ίοπιοΓΓονν). 

6.4 Τροπικός προσδιορισμός: 

ίπ (ίιίδ νι/ειγ, ΙίΚθ ίίιίδ; όγ + νίπρ; 3δ (3β ίη:1ί'δ υβθά 3δ 3 
Ρβό). 

6.5 Κτήση: 

ρο33Θ3δίνθ ρτοπουηδ; οί-3άίυηοΐ8, «ίίίι (ουΐ)-3ά(υποίδ 
(θ. 9·, Υου 03π’ί ίΓΒνβΙ «ίίίιουί 3 ρβδδροτί); ίοόβίοηρ ίο..., ίο 
οννη, ΟΆ/πβΓ, ο«η (36 ίπ: Μγ οΐάβτ δίδίβτ ίΐ35 90ί ίιβτ οννη ίΐ3ί). 

6.6 Σύζευξη και διάζευξη: 

3δ «βΙΙ 33, ηοί...βίίίιβτ. 

6.7 Αιτία: 

ννίιγ?, Ρβοβυδβ+δυΡ-οίβυδβ, βδ+δυό-οίβυδβ, 3ίπ- 
οθ + ευά - οίβυδθ, ίίιβ τββδοπ ίδ... 

6.8 Αποτέλεσμα: 

50..·1ά3ΐ (38 ίη: ννβ ΐΊ3ά 30 Γπυοίι ίοοά ίίιβΐ ννβ οουίά ηοί 
Γπονβ); ίίιβ ΓθδυΙί ίδ..., ίίιβη . 

6.9 Σκοπός: 

ίη οτάβτ Ιο..., ίίιβ ρυΓροδθ ίδ... 

6.10 Υπόθεση: 

ίί+δυό-οίβυδβ 

7. Έννοια δείξης 

7.1 Οριστική δήλωση αντικειμένων ή προσώπων: 

ροδδθδδίνβ ρτοπουηδ 33 5υό]θθί (β·9·, Μίπβ ίδ οη ίίιβ 

ίδόΐθ), ροδδθ35ίνβ ρτοπουηδ 33 οοπιρΙθΓπβηΙ (0.9., Τίΐθ όβδί 
οηβ ίδ ίιίδ), ίπόβρβηάβηΐ τβίβίίνβ ρτοπουηδ (β.9·, «ίιβί γου 
53γ ίδ ΐτυβ), ίηίβΓΓ093ίίνβ ρτοηουη («ίιοτη), Γθίίθχίνβ/ 
βτηρίιβίίο ρτοπουηδ (τηγ$θΙί, γουτδβίί), τβοίρτοοβί ρτοηουη 
(β30ίι οίίιβτ), ρτοννοτά (οηβ, οηβδ), δυόδΐίίυΐίνβ νβτΰ (άο) (35 
ίη: Τίιβγ 3δΚβά τηβ ίο ίιβίρ ίΐτβτπ, 3ηό I άίά). 

7.2 Αόριστη δήλωση αντικειμένων ή προσώπων: 

ίηάβίίηίΐβ ρτοπουηδ: δοτηβ, δοτηβόοάγ, ηοόοάγ, βνβτγ- 

άοάγ, βνβτγοηβ, δοπτιβοηβ, ηοοηβ, (ηοί) βηγόοάγ/βηγοηβ, 
ββοίι, Ροίίι, δΟΓΠΘΐίιίης, (ηοήθηγίίιίπς, ηοίίιίη9, βνβτγίίιίη9, 
3ίΙ (3δ ίη: Τίιβγ 3ίΙ «βηί ίιοτηβ); βάνβτόδ: εοιηθ«ϊιβτβ, ηο- 
ννίιβτβ, βνβτγννίΐθτθ, (ηοί) 3ηγ«ίιβτβ, 3θτηβίΐΓηθ5, 8ί«3γδ, 
ηβνβτ; δβπΥι-όβίοιίβδ: ρβτδοη (33 ίη: ίίιβτβ βτβ ίίνθ ρβτδοηδ 
ρτβδβηί), ρβορίβ (33 ίη: «ίιβί άο ρβορίβ ίίιίηΚ βόουί ϋ?), ίίιίηρ 
(3δ ίη: «ίιβί άο γου οβΙΙ 1ίΐ3ί ίίιίη9) 

8 . Λογικές έννοιες 


8.1 Σκέψη: 

ίο όβ 8υτβ/οβτΐ3ίη, ίο ίιορβ, ίο τβτπβιτιόβτ, ίο ίίιίηΚ, ίο «οη- 
άβτ, ηο άουβί, 

8.2 Έκφραση: 

ίο βροίοςίζβ, ίο ίοτόίά, ίο τεοοητηπθηά, ίο τβςυβδί; δίβίβ- 
τηβηί 

3.5 Χρήσεις της γλώσσας 

Οι μαθητές του γυμνασίου θα πρέπει να διδαχθούν τις 
παραπάνω έννοιες, βάσει των οποίων θα μπορούν να κα¬ 
ταλαβαίνουν γραπτά και προφορικά κείμενα όπως: καθη¬ 
μερινούς διαλόγους, ειδήσεις, το δελτίο καιρού, διαφημί¬ 
σεις, ανακοινώσεις, αγγελίες, οδηγίες χρήσης, εντολές, 
τραγούδια, προσπέκτους, σημειώματα, προσωπικές επι¬ 
στολές, στήλες εφημερίδων (ειδικές στήλες ψυχαγωγίας, 
κόμικς, μικρές αγγελίες), ετικέτες προϊόντων, αφίσες, κα¬ 
ταλόγους, ποιήματα, σύντομα διηγήματα, ιστορίες, απλά ή 
απλοποιημένα σχολικά κείμενα μαθημάτων ιστορίας, γεω¬ 
γραφίας, φυσικής, κοινωνιολογίας, ψυχολογίας, κλπ. θα 
πρέπει επίσης να παράγουν εύκολα γραπτά και προφορικά 
κείμενα. Για παράδειγμα, θα πρέπει να μπορούν: να συ¬ 
μπληρώσουν ένα έντυπο, να συντάξουν ένα σημείωμα ή 
ένα φιλικό γράμμα, να ετοιμάσουν ένα κατάλογο ή ένα 
πρόγραμμα, να παράγουν τίτλους και υπότιτλους, να δώ¬ 
σουν οδηγίες χρήσης, λειτουργίας και κατασκευής, να 
κρατήσουν σημειώσεις, να κάνουν διάλογο, να προβούν 
σε ανακοινώσεις, να πουν μια ιστορία, να εξιστορήσουν 
ένα γεγονός, κλπ. 

Κατά την παραγωγή προφορικού και γραπτού λόγου οι 
μαθητές θα πρέπει να διδαχθούν ώστε να μπορούν να εκ¬ 
φράζονται με λεκτικές πράξεις όπως αυτές που αναφέρο- 
νται παρακάτω και από τις οποίες έχει δυνατότητα επιλο¬ 
γής ο δημιουργός του διδακτικού-μαθησιακού υλικού για 
την κάθε τάξη. Μετά από κάθε λεκτική πράξη παρατίθε¬ 
νται γλωσσικές εκφορές που αποτελούν παραδείγματα 
για το βαθμό της γλωσσικής δυσκολίας στην οποία θα 
πρέπει να εκτεθούν οι μαθητές, ανάλογα με το εκόστοτε 
στάδιο διδασκαλίας και μάθησης. 

1) Να προσδιορίζει άτομα, αντικείμενα, και να τα περι¬ 
γράφει: 

Τίιίδ/ίίιβί οηβ, Ιίιβδθ/ΐηοδβ οηβδ,.. Τίιίδ ΙβόΙβ ίδ τηβάβ οί 
ΓΠβΓόΙβ. ΗβΓ ίιββτί ίδ ΓΠ30Θ οί δίοηβ. 

2) Να διορθώνει (θετικές και αρνητικές φράσεις): 

(Νο), ύίίί ίίΒδη'ί Ιβίΐ, 3ίτβ'5 δίϊΙΙ ίιβΓΘ. Ηβ ίιβάπΊ δββη ίιϊπτ. 

ννβ ννοη’ί όβ Ιββνίης 5θθη. Ηβ ίιβδη'ί βνβη Ρββη ίηίτοάυοβά 
γβί. 

3) Να κάνει ερωτήσεις προκειμένου να βεβαιωθεί για 
κάτι και να απαντά ανάλογα: 

Ηβνβη’ί γου δββη ίιβτγβί? Οίοουτββ I ίιβνβ. Τίιβγ'νβ Ρββη 
«οτΚίης ίΐδτά, ίιβνβπ'ί ίίιβγ? νΥβΙΙ, δθ βηό 50. νΥθ 8τβ Ιοδί, 
3Γβη'( «β? I άοη’ί τβθίίγ ίίιίηίτ 30. Ηβ ίΐθδη’ί όββη ννοτΚίιχ) βί 
ίιοηηθ, Π9ίτί? I ΙίιίηΚ ίιβ ίΐ35 

4) Να ζητά και να δίνει πληροφορίες: 

νΥίιβη 9 Γβ γου 3 θΙυ 3 ίΙγ ίβ3νίη9? ΤοηίςίιΙ. Ηονν ίβτ ίιβνβ γου 
ςοί? Νοί νβτγ ίβΓ. ΥΥίιβη ννβδ ίί άβίίνβΓβά? Τίιβ άβγ όβίοτβ 
γβδίθτόβγ. νΥίιγ άίά γου δβγ ίίιβί 013Γ3 «βδη’ί εοτηίη 9 ? Ββ- 
οβυδβ 1 ίΗου 9 ίιί δίιβ «35 Ιχίδγ. 

5) Να κάνει προσδιοριστικές ερωτήσεις και να απαντά 
ανάλογα: 

νΥίιβί Κίπά οί 303 ρ ίιβνβ γου όββη υδίη9? Αη βηίί-βίΐβτοίε 
503 ρ. ννίιίσίτ ΰπβίοβδβ ννίίί γου όβ ΐβΚίηρ «ίίά γου? Τίιβ 
όίβσΚ οηβ. ΥΥίιο «33 ίηνίΐβά ίο άΙηηβτ? Μγ ίβίίιβΓ «86. 
ΥΥίιοδβ βτίίοίβ « 3 δ ρυόΐϊδίιβά ίίιβτβ Ι3δί γββτ? Μγ Ηΐοίίιβτ'δ. 
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6) Να αρνείται κάτι: 

I ]υδί οβη’ί (ννοη’ί) άο ίί. 3Ρβ'δ ηβνβΓ δββη 3 νοΙοβηο. \Νθ 
ίτβνβη’ί ίιβά δηονν ΐη ίίνβ γβ3Γ3. 

7) Να ρωτάει και να δηλώνει ικανότητα ή δυνατότητα: 

I Οθπ υπάβτδίβηά δρβηίδίι, Ρυί I 03π’1 δρββΚ ίί ννβΙΙ. Ηβ’δ 
ϋΠ30ΐθ (Ο Γββά γβί. 

8} Να προειδοποιεί κάποιον για κάτι: 

Ββ οβΓβίυΙ! ϋοπ'Ι ουί γουΓδβΙί! Μίηά γουτ Ρββϋ! Ιί γου 
άοη'ί είυάγ, γουΊΙ ίβίΙ. \Λ/Ιτβη γουτβ βπορβηί ηοΡοάγ ΙίΚβδ 
γου. 

9) Να ζητά από κάποιον κάτι ή γενικά να ζητά από κά¬ 
ποιον να προβεί ή να μην προβεί σε μια ενέργεια: 

\Λ/β'ά ΙϊΚθ δοπΊβίΙτίης ίο άπηΚ ΟουΙά! Ρβνβ γουτ 9 Γββη )βο- 
1<βί? ΡΙββδθ οοιηε ονβΓ ίιβίβ. ΟουΙά γου ρΙββδβ οΐοδβ ίίιβ 
άοοΓ? ννουΙά γου ιηίηά ορβηίης ίίιβ ννίηάονν? 

10) Να προτείνει κάτι σε κάποιον και να αποδέχεται ή να 
αρνείται: 

δίΐ3ΐΙ ννβ ά3ησβ? ΟΚ. (ΜβγΡβ) ννβ οουΙά ν/ΟΓΚ ίοςβίίιβΓ οπ 
ίΐτβί ρΓθ]βοί. Τίιβί’δ 3 9 θοά ίάββ! νι/ίΐ3ί βΡουί ννβΙΚΙηθ ίΐ 0 Γηβ? 
Ι'γπ ίοο ίίτβά. ννβ πτίηΡί 90 βγ ίΓβίη. I δυρροββ δο, ννίιγ ποΐ? 
\Λ/ίιγ ηοί (άοη’ί ννθ) ίΐγ ΙΡβΓβ? 1_β1’5 ηοί, Ιί’δ νβιγ βχρβηδίνβ. 

11) Να δίνει την άδεια ή να απαγορεύει και να ζητά την 
άδεια να κάνει κάτι: 

δηιοΚίης ίδ ηοί 3ΐΙοννβά ίιβΓβ. Ρήοίοδ 3Γβ ηοί ρθΓπτίίίβά ίη 
ίΐτβ ητυδβυΓη. Υου ητβγ ηοί υδβ ίίιίδ γοογπ. ΡβορΙβ βγθ ηοί 
βυρροδθά ίο... ϋο γου ηηίηά ΐί... Ιδ ίί βΙγ^ΗΙ ίί... Μβγ I... 

12) Να εκφράζει επιθυμίες και να ρωτά σχετικά: 

I ννβηί ίο Ρυγ 3 εοητρυίβΓ ννίίίι ίίΐθ ητοηβγ Γητ εβνίης. 
δίιβ’ά ΙίΚθ ίο ίιβνβ Ηβτ οννη Γθθπη..Μ3γ I ιτιονβ άο\νηδί3ίΓ3? 
ννουΙά γου ΙϊΚβ ίο δίβγ Ιοπ 9 θγ? ννίιβί οουΙά ννβ άο Ιοηί 9 ίιί? 
\Λ/ίΐ3ί 3όουΙ ίίΐ3ΐ ίίΐΓπ ϋοβ ΓΠβηίίοηθά? 

13) Να εκφράζει προτιμήσεις και να ρωτά σχετικά: 
ννβ’ά ΓβίίΊβΓ δίβγ ίη 3 1858 ΘΧρβΠδίνβ ίΐΟίβΙ. I ΡΓθίθΓ/ΙίΚβ 

δητβΙΙ οίίίβδ. Γά ρτβίβΓ δοητβ ίΓβδίι 0Γ3Π9β ]υίοβ. ννΡίοΡ άο 
γου ρτβίβΓ? ννίιβΓβ ννουΙά γου γβΙΓιθγ Ρβ/ 90 ? Τβ3 ογ ητίΙ(<? 

14) Να εκφράζει ικανοποίηση και να ρωτά σχετικά: 

ΤΙτβί’δ )υβί ννίιβί I ννβηίβά. Τόβδβ 3 Γβ ηοί ννήβί I ίΐ 3 ά ΐη 

Γπίηά. Τίιβί'δ ηοί 900 ά βπου9Ρ· Υου 03η άο ΡβίίβΓ. Αγθ γου 
δβίίδίίβά ννίίΡ γουτ 9 Γ 3 άβδ? Ηονν άο γου ίίηά ίήίδ ΡοίβΙ? 

15) Να δηλώνει τι του αρέσει και γενικότερα να εκφρά¬ 
ζει ευχαρίστηση ή δυσαρέσκεια για κάτι και να ρωτά σχε¬ 
τικά: 

I Ιονβ/ί) 3 ίβ/βη)ογ νν3ΐΚίη9- Ηονν άο γου ΙΪΚβ ηπγ ίΐ 3 ίΓ? 
Τόβί’δ ΙονβΙγ/ννοηάβΓίυΙ/ 9 Γβ 3 ί! Αγθ γου ηίβά ίί Ρ 3 ρρβηβά? 
ννβΙΙ, Γηι νβιγ ρΐββδβά. Ι’γπ πτίδβΓβΡΙβ ννίίίι ίίιίδ ννββίΡβΓ. I 
υηάβΓδίβηά. ΑΓβηΊ γου βχοίίβά βΡουί ϋ?! οουΙά όβ, όυί Ι'γπ 
ηοί. Οοη'ί γου βη)ογ δ3ίΙίη9? 

16) Να εκφράζει ενδιαφέρον ή έλλειψη ενδιαφέροντος, 
να δηλώνει τι τον ενδιαφέρει και να ρωτά για τα ενδιαφέ¬ 
ροντα άλλων: 

Ηο« ίπίβΓθδΙίπς/όοπης! Γητ ΓββΙΙγ ίηίβΓβδίβά ίη Αδίτο- 
ηοηηγ. Γηι ΡογθΟ (ίο ΙββΓδ). δίιβ ’5 ίηίβΓβδίβά ίη νίδίίίης 
νίβπηβ. Ηβ άοη’ί 03Γβ ίί ίίιβγ ίΓβνβΙ 30ΓΟ30. ΑγθπΊ γου ίηίβ- 
τβδίβά ίη ΙτβΓ ννοτΚ? 

17) Να εκφράζει ευγνωμοσύνη και να αντιδρά στην ευ¬ 
γνωμοσύνη που εκφράζει κάποιος: 

ΤίιβηΚ’δ δο ητυοίι. Νοί 3 ί 311. Ιί \Λ/βδ δο Κίπά οί γου ίο Ριίης 
Γηβ ίιΟΓηβ. II νν 3 δ 3 ρΙβ 35 ϋΓΘ. I ΓββΙΙγ 3ρρΓβΟΙ3ίθ ίί. ΟθΠ’ί ΙΤΙβ- 
ηίίοη ίί. 

18) Να εκφράζει απογοήτευση: 

ννΐΊβί 3 δίΐ3ΠΓΙθ/ρίΙγ! 1’ΓΠ ΓββΙΙγ δΟΓΓγ 10 Ρβ 3 Γ γΟϋ’ΓΘ ΠΟί ίββ- 
Ιίηρ ννβΙΙ. Ιί γου άοη’ί οοητβ. ΓΙΙ Ρβ άίδβρροίηίβά. 


19) Να ζητά συγγνώμη και να αποδέχεται τη συγγνώμη 
του άλλου: 

Γηι δο δΟΓΓγ! Ιί’δ οΐί. I ΓββΙΙγ βροίθ9ίζβ, Ββ πτοΓβ οβτβίυΙ 
ηβχί ίϊιπθ. ΡΙββδβ ίθΓ9ίνβ ιπβ. Οί), ίοΓρβί ίί. I άίάη'ί ητββη ίί; 
ρΙββδβ βχουδβ Γηβ, Ιί άοβδη'ί ΓββΙΙγ ητβίίθΓ. 

20) Να αναμεταδίδει πληροφορίες: 

δίιβ δβγδ ίΐτβ δίτορ ίδ οΐοδβά. Ηβ δβίά ίίτβΐ Ιί’β 9θίη9 ίο οοδί 
3 Ιοί. ΤΡβ ννβΒίίιβΓ ίοΓβοβδί ίδ ΙΓιβί ΐί ννίΙΙ Ρβ είουάγ ονβΓ ίόβ 
ννββΚβηά. 

21) Να συστήνει κάποιον και να ανταποκρίνεται σε συ¬ 
στάσεις: 

Ργ δίιοΓί. Γπβγ I ΙηίΓοάυοβ ητγ ί3ίίιβΓ? Γά ΙίΙίβ.γου ίο ητββί 
Με ΤίιβΙπΊβ Ηυάδοη. Ιί’δ ηΐοβίο Γηββί/Κηονν γου. Ηονν άο γου 
άο. ΡΙββδβά ίο Γπββί γου. 

22) Να αναφέρει εάν γνωρίζει ή δεν γνωρίζει κάτι ή κά¬ 
ποιον και να ρωτά σχετικά: 

I Κηονν δίιβ άΐά ίί, βυί I άοη'ί Κηονν ννάγ. Ηβ'δ 9οηβ. I Κηονν 
όβοβυδβ Ιτίδ ητοίίιβΓ ίοΐά ητβ. ϋο γου Ικηονν ννίιγ Μβιγ ίιβδπ'ί 
βΓΓίνβά γβί? Ηβνβ γου ίιββΓά Ιίΐ3ί ϋίητ» 90Ι ίίΓδί ρπζβ?. 

23) Να εκφράζει έκπληξη ή την απουσία της και να ρωτά 
σχετικά: 

\νΐΐ3ΐ 3 δυΓρτίδβ! Ηονν δυιριΊδίης! Ρβησγ ίίιβί! Ι’γπ ηοί 31 βΙΙ 
δυρπδβά ίο ΓιββΓ ίίιβί. Ιί άοβδη’ί δϋΓρπδβ ητβ ίί)3ί Γιβ άίάη’ί 
ίυτη ίη ίιίδ ννοΓΚ. ΑΓβη’ί γου δυΓρηδβά ΙΓιβί ννβ'Γβ όβΓβ? 

24) Να εκφράζει ελπίδα: 

I (άο) ίιορβ δο/ηοί. 31τβ ίιορβδ ίο όβοοητβ 3 άοοίΟΓ. ννβ 
Γιορβ ίίιβί ίιβ’δ ίίηβ. 

25) Να συγχαίρει, να εύχεται, να κάνει μια πρόποση. 
ΟοπςΓβίυΙβίϊοηδ! Μβηγ ίιβρργ Γβίυτηδ. ΟίτβθΓδ. ΗβΓβ'δ ίο 

γου. 

26) Να εκφράζει φόβο ή ανησυχία, να καθησυχάζει κά¬ 
ποιον από φόβους ή ανησυχίες και να ρωτά αν κάποιος φο¬ 
βάται ή ανησυχεί: 

Γητ 8ίΓ3ίά οί (Ιτβτη. ννβϊβ ίηοίΊίβηβά/δσβΓβά. δίιβ'δ ΓββΙΙγ 
ννοίτίβά 3όουί Γιΐηι. ϋοη’ί όβ βίτβίά. ϋοη'ί ννοιτγ. Ιί’δ ςυίίβ 31- 
Γί 9 ίιί. Αγθ γου βίΓβίά οί ίίιβ ά3Γΐ<7 Αγθ γου ννοπίθά βόουί υδ? 

Ιδ δοηιβΙΙιίη9 ννοητγίη9 γου? Ιδ ίΙτβΓβ δοητβίΙτίη9 οη γουΓ 
ητίηά? 

27) Να δηλώνει σκοπό, ν' ανακοινώνει τα σχέδιά του και 
να ρωτά για τους σκοπούς και τα σχέδια των άλλων: 

Γητ 901Γ19 ίο δίυάγ ΓιβΓά ίΟΓ ίίιβ βχβπτ. Τίιβγ ίηίβηί ίο ητονβ 
ίο ίίιβ δίβίβδ. ννβϊβ ίίιίηΚίης οί άπνίης ίο ΤίιβδδβΙοηίΙίί βηά 
όβοΚ ίο Ρ31Γ38. ννίτβΐ 3Γβ γου 3όουί ίο άο? Αγθ γου ρΙβηηΐης 
ίο ΙβΚβ ίίτβί οοτηρυίθΓίης οουΓδβ?. 

28) Να προσκαλεί, να αποδέχεται ή να αρνείται την πρό¬ 
σκληση άλλων και να ρωτά αν μια πρόσκληση έγινε δεκτή: 

(Ηονν) ννουΙά γου ΙίΚβ ίο οοητβ (53ίΙίΠ9) ννίίίι υδ? Γά ΙίΚβ/ 
Ιονβ ίο. ννίΐΒί Ηόουί 90ίΐ9 οβπιρΐης ίίτίδ ννββΚβηά? Ιί ννουΙά 
όβ ηίσβ, όυί I οβη’ί. (ϋο) (τβνβοηθ οί πτιηβ. ΤΓιβηΙκδ όυί Ι’γπ οπ 
3 άίβί. Υου πιυδί αοΓηβ ίο άίηηβτ ννίίΐτ υβ, ΤίιβίΊΙ Ρβ ηίοβ. ννίίίι 
ρΙββδϋΓβ. ννίΙΙ γου Ρβ εοιτιίης ίο ίίιβ Γηονίβδ βίίβΓ 3ΙΙ? 

29) Να συμφωνεί ή να διαφωνεί με κάτι: 

I ςυίίβ 39Γββ ΟβΓίβίηΙγ ποί. Υου Ρβνβ 3 ροίηί ΙίιβΓβ. ΤΙτβί’δ 
ηοί ΓίςΡί. Υου'Γβ νντοηρ ίΡβΓβ. I άοη’ί ΡβΙίβνβ ίίιβί ίίιίδ ίδ ίΓυβ. 
Οοη’ί γου 39Γββ ΙΡ3ί ίΡβγ’Γβ ηίοβ? ΤΡβ ίίΐιπ ννβδ βχοβΙΙβπί, 
άοη'ί γου ίΡίηΚ? 

30) Να ζητά και να δίνει οδηγίες: 

Υου ίβΚβ 3 ρββίβά οηίοη βηά... Ρτβδδ ΙΡβ ρΙβγΡβεΚ Ρυίίοη 
ίο ρΙβγ Ρ3θΚ... Αά)υδί ΙΡβ νοίυτπβ, ίί ηββάβά. 3 Ρββρδ ννίΙΙ Ρβ 
ΡββΓά ίηάίοβίίης ίίιβ βηά οί ίίτβ Ιβδί Γηβδδ39β. Τίιίδ υηίΐ 
δίιουΙά Ρβ σοηηβοίβά ίο 3 ροννβΓ δυρρίγ... 

31) Να εκφράζει βαθμούς βεβαιότητας και να ρωτά 
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πόσο βέβαιος είναι κάποιος άλλος·. 

Κ'δ όθίίηιΐβΐγ ϊυΙΙ. δίιβ'3 3ϋΓθ ίίιβί Κθ Ιβίί γβδίθΓάβγ. 1 όβ- 
Ιίβνβ Ιόβγ ννοη'ί οοιύίθ. I ΙίιίηΚ ίίιβί γου ίιβνβ Ιο ρΓθ 53 ΙΗθ 
όυίΐοη. Κ ’3 ηοί νβιγ ΙίΚθΙγ, όυί ηοί ίιτιροδδίβΐβ βϊίΗβΓ. Τίιίδ ρβί- 
π«η9 οβηηοί Οθ Ργ Ρίοβδδο. ΥουΥβ βΡεοΙυΙβΙγ δϋΓθ ίΡβγ’νβ 
άοηβ ίί? ΟοηΊ γου ΡθΙιβνβ ίό3ί ΙΡίηςδ ννΐΙΙ οΡ 3 ηςθ?. 

32) Να εκφράζει υποχρέωση, να συμβουλεύει και να 
ρωτά σχετικά: 

ΥΥθ ΓηυδΙ Ρθ Ροπγιθ ΡθίΟΓβ ΓΠίάηίςΡΙ. Υου Ρβνβ ίο ίϊΙΙ ίπ ίΡίδ 
ίοΓΓΠ. ννΡβπ άο ννβ ίιβνβ ίο 90 ? Υου'Γθ ηοί ευρροδβά Ιο άο 
1Ρ31. \Λ/θ βίιουΙάη'Ι0311 Πίπτ πονν. 5ΡουΙά ννβ 90 Ιο ΙΡβ ροΙίθθ? 
Ιί I \λ/θγθ γου, Ι’ά ρΡοπβ ίππιτίθάίβίΘίγ. 

33) Να ζητά και να προσφέρει βοήθεια για κάτι: 

ννουΙά γου ηηίηά ΡθΙρίης γπθ ννίΐΡ... ΑΙΙονν πηθ ίο ΡβΙρ γου 
ννϊίΡ... 

34) Να αφηγείται ένα γεγονός: 

II νν 33 Γηγ ΡίΠΡάβγ. Μγ ίπθηάδ βηά ίαιηίΐγ Ρβά οοηαβ ίο ΙΡβ 
ρ3Γίγ. .. 

35) Να διηγείται μια ιστορία: 

Ηθ Ρβά πο οίΡθΓ δΐδΙβΓ Ρυί Αηπ3. δόθ νν 3 δ οπίγ ίίνβ ννΡβπ 
Ρβ ννβπί οίί ίο ΟΟΙΙΘ 9 Θ. δΡθ ΟΓϊθά ϊογ άεγδ 3ηά ίΡαπ δίορρβά 
ί 3 ΐ(τίπ 9 βΡουί Ρϊγπ. δΡθ ηβνβΓ ΐΌίθιτβά ίο Ρϊγπ Ργ Π 3 πηβ ογ 

ΟίΡθΠΛ/ίδβ. \Λ/ΡθΠ Ρθ 03 ΓΠΘ ΡΟΓΠΘ ίΟΓ 0ΡΓίδίΐΤ133 δΡβ Ρίά ΙΠ ΡβΓ 
γοογπ. Ηθ ννβηί υρ, ορθπθά ίΡθ Ροογ ςυίβίΐγ 3 πά 5 ί 3 Πβό Ιοο- 
Κίπ 9 · Ηθ ίουπά Ρθγ ϊπ ΙΡθ οΐοδθί ννίίΡ 3 δΡθβί ονβΓ Ρθγ Ρβ3ά... 

4. ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΑ ΧΡΗΣΗΣ ΤΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ 

Η θεώρηση της γλώσσας ως κοινωνικής πράξης και όχι 
ως αυθύπαρκτου συστήματος εννοιών συνεπάγεται την 
αντίληψη ότι η επικοινωνιακή αξία μεμονωμένων φράσεων 
ή κειμένων καθορίζεται από την κοινωνική περίσταση την 
οποία εξυπηρετεί ο εκφερόμενος λόγος, Τούτο σημαίνει 
πως η παρουσίαση οποιουδήποτε γλωσσικού στοιχείου, 
με στόχο την ευαισθητοποίηση του μαθητή στην εννοιο- 
λογική του χρήση και την εξάσκησή του (προκειμένου να 
αναπτύξει την ικανότητα να κατανοεί και να παράγει λόγο 
ο οποίος υπηρετεί πραγματικές επικοινωνιακές ανάγκες) 
πρέπει να γίνεται στα πλαίσια ενός επικοινωνιακού γεγο¬ 
νότος. Δηλαδή, τα γλωσσικά στοιχεία προς μάθηση πρέπει 
πάντοτε να εμφανίζονται χρησιμοποιούμενα μέσα σ' ένα 
κοινωνικά προσδιορισμένο γλωσσικό περιβάλλον. Συνε¬ 
πώς, ο δάσκαλος και ο δημιουργός του διδακτικού-μαθη- 
σιακού υλικού ενός κύκλου γλωσσικών σπουδών και ειδι¬ 
κότερα μιας τάξης αντιμετωπίζει ερωτήματα σχετικά με το 
ποιά γλωσσικά στοιχεία θα παρουσιάσει και πότε, αλλά 
ταυτόχρονα αντιμετωπίζει και ερωτήματα σχετικά με το 
πώς θα τα παρουσιάσει. Συγκεκριμένα, αντιμετωπίζει το 
πρόβλημα επιλογής του περιβάλλοντος χρήσης των γλωσ¬ 
σικών στοιχείων. Προκειμένου να διευκολυνθεί ο υπεύθυ¬ 
νος για την επιλογή αυτή, παρατίθενται πιο κάτω θεματι¬ 
κές περιοχές από τις οποίες θα προκύψουν τα περιβάλλο¬ 
ντα χρήσης. Για τον ορισμό τους λαμβάνονται υπόψη οι 
φυσικές, ψυχοκοινωνικές και εκπαιδευτικές ανάγκες των 
μαθητών 12-14 ετών, τα ενδιαφέροντά τους, καθώς και 
το επίπεδο της πνευματικής και της γλωσσικής τους ανά¬ 
πτυξης. 

θεματικές περιοχές 

1) Σχέσεις με άλλους (άμεση, διαπροσωπική επαφή και 
έμμεση, μέσω γραπτού λόγου). 

- στο οικογενειακό περιβάλλον. 

- στο σχολείο. 

- στον άμεσο κοινωνικό χώρο. 


- στον ευρύτερο κοινωνικό χώρο. 

- σε άλλες χώρες 

2) Δραστηριότητες με άλλα άτομα. 

- σχολικές δραστηριότητες. 

- εξωσχολικές γιορτές και χοροί. 

- αθλητικές δραστηριότητες. 

- επισκέψεις σε μουσεία και άλλους χώρους πολιτι¬ 
στικού ενδιαφέροντος. 

- αγορές και άλλες καθημερινές δραστηριότητες. 

- χόμπυ. 

- μελέτη και διάβασμα. 

- εκδρομές, ταξίδια και άλλες μορφές ψυχαγωγίας. 

- έξοδοι για φαγητό. 

3) Σχέση με προσωπικά αντικείμενα. 

- είδη ρουχιασμού . 

- τρόφιμα. 

- είδη τεχνικού εξοπλισμού 

4) Σχέση με το άμεσο περιβάλλον. 

- του σπιτιού. 

-του σχολείου. 

- της γειτονιάς, 

- του φυσικού περιβάλλοντος. 

- του κοινωνικού περιβάλλοντος. 

- του πολιτικού περιβάλλοντος 

5) Γνώση του ευρύτερου περιβάλλοντος. 

- γνώσεις για τη φύση. 

- γνώσεις γεωγραφίας, ιστορίας, φυσικής, χημείας, 
ψυχολογίας, κλπ. 

- γνώσεις για τα φυσικά φαινόμενα. 

- γνώσεις για το κοσμικό περιβάλλον. 

- γνώσεις για στοιχεία άλλων πολιτισμών (και κυρίως 
των αγγλόφωνων χωρών) 

6 ) Γνώση για το διευθετημένο από τον άνθρωπο περιβάλ¬ 
λον. 

- χώροι, σχέσεις και ρόλοι εργασίας. 

- μέσα μεταφοράς. 

- κοινωνικές υπηρεσίες. 

- εμπειρική πραγματικότητα 

7) Γνώση της τέχνης και του πολιτισμού. 

- μουσική. 

- λογοτεχνία: διηγήματα, ποιήματα, μύθους, αυτοβιο¬ 
γραφίες κλπ. 

- θέατρο. 

- χορός. 

- κινηματογράφος. 

5. ΓΛΩΣΣΙΚΕΣ - ΜΑΘΗΣΙΑΚΕΣ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ 

Με στόχο τη μαθησιοκεντρική προσέγγιση, οι γλωσσι¬ 
κές δραστηριότητες στις οποίες καλείται να διαδραματί¬ 
σει κάποιο ρόλο ο μαθητής θα πρέπει να οδηγούν στη 
γνώση ως μαθησιακή εμπειρία. Με την έννοια αυτή αποτε¬ 
λούν μαθησιακές δραστηριότητες και σκόπιμο είναι να 
ανταποκρίνεται η κάθε μία σε ορισμένα τουλάχιστον από 
τα πιο κάτω κριτήρια. 

5.1 Χαρακτηριστικά της μαθησιακής δραστηριότητας 

- Να δημιουργεί κίνητρα για τη συμμετοχή των μαθητών 
στη γλωσσική δραστηριότητα. 

- Να δημιουργεί συνθήκες όχι μόνο για ατομική εργασία 
αλλά και για συνεργασία των μαθητών κατά ζεύγη και ομά¬ 
δες έτσι ώστε να δίνεται η δυνατότητα ανάπτυξης των κοι¬ 
νωνικών και οργανωτικών δεξιοτήτων των μαθητών. 

-Να ενεργοποιεί τις διαφορετικές στρατηγικές μάθη¬ 
σης των μαθητών. 

-Να επιτρέπει σε διαφορετικούς μαθητές να ανταπο- 
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κριθούν ανάλογα με το επίπεδο των γνώσεων τους, των 
δεξιοτήτων τους, του ύφους τους και τους εκάστοτε στό¬ 
χους τους. 

-Να επιτρέπει, σε ορισμένες περιπτώσεις, απαντήσεις 
εξαρτώμενες από τις δεξιότητες και τις στρατηγικές του 
κάθε μαθητή. 

-Να προσδιορίζει τις παραμέτρους που χαρακτηρίζουν 
το επικοινωνιακό γεγονός στο οποίο θα εμπλακούν οι μα¬ 
θητές. 

-Να επιτρέπει συναξιολόγηση από το μαθητή και τον 
καθηγητή, προσφέροντας ευκαιρίες για προβληματισμό 
και ανατροφοδότηση της γνώσης. 

-Να δίνει τη δυνατότητα για χρήση της γλώσσας στα 
τρία επίπεδα: α) το διαπροσωπικό (για ανταλλαγή από¬ 
ψεων, πληροφοριών, ιδεών και συναισθημάτων) β) το πλη¬ 
ροφοριακό (για εντοπισμό πληροφοριών από πηγές όπως 
π.χ. βιβλία, περιοδικά, εφημερίδες, επιγραφές, ταινίες, 
κλπ.) και γ) το αισθητικό (για να απολαμβάνει το κείμενο 
που ακούει ή διαβάζει και να ανταποκρίνεται με δημιουρ¬ 
γική και παραγωγική χρήση της γλώσσας). 

5. 2 Σκοπός της μαθησιακής δραστηριότητας 

Οι γλωσσικές δραστηριότητες σκόπιμο είναι να δη¬ 
μιουργούν συνθήκες για: 

-εξερεύνηση της γλώσσας και των γνώσεων του μα¬ 
θητή. 

- κριτική στάση απέναντι στη γλώσσα, απέναντι σε από¬ 
ψεις, στάσεις και συμπεριφορές άλλων, καθώς και απένα¬ 
ντι στη διαδικασία της διδασκαλίας. 

- προβληματισμό και δημιουργική ανταπόκριση. 

- αλληλεπίδραση και αλληλεξάρτηση ανάμεσα στους 
μαθητές μεταξύ τους, ανάμεσα στον καθηγητή και τους 
μαθητές, ανάμεσα στις πηγές της γνώσης και των δραστη¬ 
ριοτήτων μαθησιακής διαδικασίας. 

5. 3 Δομή της δραστηριότητας 

Σχεδιάζοντας την κάθε δραστηριότητα, ο δημιουργός 
σκόπιμο είναι να έχει αποφασίσει ως προς τα εξής: 

α) Ποιος είναι ο στόχος της δραστηριότητας (π.χ. για πα¬ 
ρουσίαση ή εμπέδωση κάποιου γλωσσικού φαινομένου, 
για να εντοπίσει ο μαθητής την κύρια ιδέα σ’ ένα κείμενο, 
για να επιλύσει κάποιο πρόβλημα κλπ.). 
β) Ποιο είναι το περιεχόμενο της δραστηριότητας (π.χ. 
γραμματικός κανόνας, λειτουργία της γλώσσας κλπ.). 
γ) Ποια διαδικασία απαιτείται για να πραγματοποιηθεί η 
δραστηριότητα (π.χ. με ανάκληση και μεταφορά στοιχείων 
που έχουν διδαχθεί, με ανάλυση δεδομένων, με βάση συ¬ 
γκεκριμένες δεξιότητες του μαθητή κλπ.). 
δ) Κάτω από ποιες συνθήκες θα πραγματοποιηθεί η δρα¬ 
στηριότητα (εάν θα πραγματοποιηθεί π.χ. στην τάξη - 
ατομικά ή σε ομάδες, ως εργασία στο σπίτι κλπ.) 

5. 4 Τύποι δραστηριοτήτων 

Οι τρεις βασικοί τύποι δραστηριοτήτων είναι οι εξής: 

1) «Επικεντρωμένες» ασκήσεις. 

Ασκήσεις με επίκεντρο το τυπικό της γλώσσας, τις δεξιό¬ 
τητες που απαιτούνται για την κατανόηση και την παρα¬ 
γωγή γραπτού και προφορικού λόγου, τις στρατηγικές επι¬ 
κοινωνίας που αναπτύσσει ο μαθητής. 

2) Ασκήσεις σχη ματοποίησης. 

Ασκήσεις που σχηματοποιούν το λόγο, π.χ. σε πίνακες 
αντικατάστασης, αντιστοιχίσεων, κατηγοριοποιήσεων 
κλπ. 

3) Επικοινωνιακές δραστηριότητες. 


Δραστηριότητες που απαιτούν από το μαθητή (ο οποίος 
υποδύεται κάποιο ρόλο) να λειτουργήσει όπως θα λει¬ 
τουργούσε στον εξωσχολικό κοινωνικό περίγυρο. Στα 
πρώτα στάδια της μάθησης οι δραστηριότητες δημιουρ¬ 
γούν συνθήκες για παραγωγή ελεγχόμενου λόγου ενώ σε 
πιο προχωρημένα στάδια η παραγωγή είναι όλο και πιο 
ελεύθερη. ' 

V. ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ 
ΤΗΣ ΒΑΣΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 

1. ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΑΝΑΛΥΤΙΚΟΥ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ¬ 
ΤΟΣ 

Η αξιολόγηση ενός Α.Π. είναι μια διαδικασία που βοηθά 
τη συνεχή αναμόρφωση και βελτίωσή του, βάσει των εκ¬ 
παιδευτικών και κοινωνικών αναγκών - όπως αυτές διατυ¬ 
πώνονται και αναδιατυπώνονται από την πολιτεία. Βοηθά 
επίσης την προσπάθεια συνεχούς επιμόρφωσης των εκ¬ 
παιδευτικών που καλούνται να εφαρμόσουν το Α.Π., αλλά 
και την προσπάθεια κατασκευής κατάλληλου εκπαιδευτι¬ 
κού υλικού. Και είναι γεγονός ότι τα τρία αυτά επίπεδα εί¬ 
ναι άρρηκτα συνδεδεμένα εφόσον η αποτελεσματικότητα 
ενός Α.Π. σχετίζεται, μεταξύ άλλων, με τα εξής: 

- Το επίπεδο και το βαθμό στήριξης του εκπαιδευτικού 
και του μαθητή που μετέχει στις διαδικασίες που καθορί¬ 
ζει το Α.Π. 

- Την ικανότητα (και προθυμία) του εκπαιδευτικού να 
υιοθετήσει μια θετική στάση απέναντι στο Α.Π., το οποίο 
πρέπει να εφαρμοστεί αφού λάβει υπόψη τις συγκεκριμέ¬ 
νες συνθήκες των τάξεων τις οποίες διδάσκει. 

- Την καταλληλότητα του διδακτικοϋ-μαθησιακοϋ υλι¬ 
κού που χρησιμοποιείται - δηλαδή κατά πόσον το υλικό 
υλοποιεί τους σκοπούς και στόχους του Α.Π. 

Το παρόν Α.Π. αποτελεί μια ανανεωμένη μορφή του 
Α.Π, του 1983, το οποίο δεν αξιολογήθηκε συστηματικά 
ώστε τα πορίσματα να αποτελέσουν τις βάσεις για την 
αναθεώρησή του. Επίσης, το παλαιότερο αυτό πρό¬ 
γραμμα, που έγινε έναυσμα για την κατασκευή νέου εκ¬ 
παιδευτικού υλικού, δεν στηρίχτηκε με την επιμόρφωση 
των εκπαιδευτικών που κλήθηκαν να το εφαρμόσουν. Συ¬ 
νεπώς, δεν θα μπορούσε και να κριθεί η αποτελεσματικό- 
τητά του. Ο βασικότερος λόγος που θεωρήθηκε απαραί¬ 
τητη η αναμόρφωσή του ήταν ότι το παλαιό Α.Π. ήταν δια¬ 
μορφωμένο για τις σπουδές στην αγγλική γλώσσα των μα¬ 
θητών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης ενώ τώρα η πο¬ 
λιτεία επέλεξε, λόγω των κοινωνικών αναγκών, να εισάγει 
το μάθημα της αγγλικής γλώσσας και στο δημοτικό σχο¬ 
λείο. Το νέο αυτό πρόγραμμα σκόπιμο είναι να στηριχτεί, 
κυρίως με την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και τη δη¬ 
μιουργία κατάλληλου εκπαιδευτικού υλικού, αλλά και να 
αξιολογηθεί. Η αξιολόγηση θα πρέπει να είναι συνεχής και 
περιοδική, θα μπορούσε όμως να υπάρξει και μια «τελική» 
αξιολόγηση, η οποία θα διενεργείτο στο τέλος της πρώτης 
εφαρμογής του προγράμματος, από ομάδα ειδικών (δη¬ 
λαδή, στη προκειμένη περίπτωση, μετά από έξη χρόνια.). 

1.1 Κύριοι στόχοι της αξιολόγησης 

Ανάμεσα στους βασικούς στόχους της αξιολόγησης του 
Α.Π. είναι οι ακόλουθοι: 

α, Στήριξη μακρόπνοων βελτιώσεων του Α.Π. ως προς 
την καταλληλότητά του αφενός για την επίτευξη των σκο¬ 
πών που το ίδιο θέτει και αφετέρου για την επίτευξη γενι¬ 
κότερων εκπαιδευτικών και κοινωνικών στόχων. 

β. Η εκτίμηση των στοιχείων εκείνων που ανταποκρίνο- 
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νται ή δεν ανταποκρίνονται στις ανάγκες των εκπαιδευτι¬ 
κών και μαθητών που το χρησιμοποιούν. 

γ. Η παροχή ευκαιριών για τη συνεχιζόμενη εκπαίδευση 
των εκπαιδευτικών. 

1. 2 Αντικείμενο και πορεία της αξιολόγησης 

Το τι αξιολογείται κάθε φορά έχει σχέση με συγκεκρι¬ 
μένα ερωτήματα που θέτει ο αξιολογητής, προκειμένου 
να αντλήσει πληροφόρηση για ένα συγκεκριμένο ζήτημα 
που ενδιαφέρει ένα συγκεκριμένο κοινό. Ένα γενικό ερώ¬ 
τημα του τύπου «Είναι αποτελεσματικό το Α.Π. ή όχι;» εί¬ 
ναι μόνο αναξιόπιστο, αλλά επίσης δεν μπορεί να απαντη¬ 
θεί. Αποτελεσματικό ως προς τί; Αποτελεσματικότητα 
ποιοϋ συντελεστή και ποιας μεταβλητής του Α.Π.; Αντί¬ 
θετα, θα μπορούσε κανείς να θέσει συγκεκριμένα ερωτή¬ 
ματα του τύπου: «Τα στοιχεία της γνώσης και οι επικοινω- 
νιακές δεξιότητες με βάση τα οποία τίθενται οι στόχοι του 
Α.Π. ανταποκρίνονται στις μακροπρόθεσμες ανάγκες των 
μαθητών;» ή «Είναι διαμορφωμένο και διατυπωμένο το 
Α.Π. με τρόπο ώστε να αποτελεί χρήσιμο οδηγό για τα 
άτομα τα οποία θα το χρησιμοποιήσουν ως οδηγό τους;» 
Από τη στιγμή που διατυπώνεται το συγκεκριμένο ερώ¬ 
τημα, το οποίο ταυτόχρονα αποτελεί και το στόχο της 
αξιολόγησης, πρέπει να καθοριστεί η μέθοδος με την 
οποία θα διερευνηθεί το ερώτημα, τα εργαλεία και το πε¬ 
δίο διερεύνησης. Πριν γίνει η συλλογή των σχετικών πλη¬ 
ροφοριών θα πρέπει να έχει οριστεί και ο τρόπος ανάλυ¬ 
σης και κατηγοριοποίησής τους, προκειμένου να είναι 
εφικτή και αξιόπιστη η ερμηνεία των πληροφοριών. Σε γε¬ 
νικές γραμμές, τα δεδομένα που θα καθορίσουν το αντι¬ 
κείμενο και την πορεία της αξιολόγησης είναι τα εξής: 
α) Ο σκοπός και οι στόχοι της αξιολόγησης, 
β) Τα κριτήρια της αξιολόγησης, 
γ) Τα μέσα που θα χρησιμοποιηθούν για την αξιολό¬ 
γηση. 

δ) Σε ποιόν απευθύνεται η αξιολόγηση, 
ε) Ποιός διενεργεί την αξιολόγηση. 

στ) Πώς θα χρησιμοποιηθούν τα αποτελέσματα της 
αξιολόγησης. 

2. ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΔΟΣΗΣ ΤΟΥ ΜΑΘΗΤΗ 

Στα πλαίσια της αξιολόγησης του Α.Π., της αξιολόγησης 
του διδακτικού-μαθησιακού υλικού που χρησιμοποιείται 
σε ένα πρόγραμμα, καθώς και της (αυτο)αξιολόγησης του 
εκπαιδευτικού, είναι αυτονόητη και η αξιολόγηση της επί¬ 
δοσης του μαθητή. Η επίδοση του μαθητή συνήθως ελέγ¬ 
χεται από τον εκπαιδευτικό ο οποίος θέτει κάποια κριτή¬ 
ρια και ακολουθεί κάποιες διεργασίες προκειμένου να 
εκτιμήσει το βαθμό στον οποίο οι γνώσεις και δεξιότητες 
που έχουν αναπτύξει οι μαθητές ανταποκρίνονται στους 
στόχους του Α.Π., του προγράμματος της τάξης, του μα¬ 
θήματος ή μέρος αυτού. Ουσιαστικά, πρόκειται για μια 
διαπίστωση και περιγραφή της απόδοσης του μαθητή σε 
σχέση με το συγκεκριμένο αντικείμενο. Οι διαπιστώσεις 
αποτελούν ή πρέπει να αποτελούν και βασικό δείκτη για 
την «επίδοση» του εκπαιδευτικού (της διδακτικής μεθο¬ 
δολογίας και τεχνικών που ακολούθησε, των επικοινωνια- 
κών του στρατηγικών, της παιδαγωγικής του προσέγγισης 
κλπ.) Επίσης, οι διαπιστώσεις προσφέρουν στοιχεία χρή¬ 
σιμα για την αξιολόγηση του μαθησιακού υλικού αλλά και 
διάφορων συντελεστών του Α.Π. 

2. 1 Μέθοδος αξιολόγησης 

Η μέθοδος αξιολόγησης της επίδοσης του μαθητή ορί¬ 
ζεται αφενός από την εκπαιδευτική φιλοσοφία του Α.Π. 


και αφετέρου από το γενικό σκοπό και τους γενικούς στό¬ 
χους της διδασκαλίας και μάθησης, όπως διατυπώνονται 
στο Α.Π. Στην προκειμένη περίπτωση, το Α.Π. χαρακτηρί¬ 
ζεται ως μαθησιοκεντρικό και συνεπώς π αξιολόγηση συνί- 
σταται σε μια προσπάθεια εκτίμησης της συμμετοχής του 
μαθητή στην εκπαιδευτική πράξη. Πιο συγκεκριμένα, επι¬ 
διώκεται να διαπιστωθεί αφενός ο τρόπος με τον οποίο 
συμμετέχει ο μαθητής και αφετέρου το αποτέλεσμα της 
συμμετοχής αυτής - εάν δηλαδή ο μαθητής διαπαιδαγω- 
γείται και κοινωνικοποιείται σύμφωνα με τις προδιαγρα¬ 
φές του Α.Π. και εάν αναπτύσσει τη στοιχειώδη επικοινω- 
νιακή ικανότητα όπως περιγράφεται στο Α.Π. Βεβαίως, εί¬ 
ναι δύσκολο να αξιολογήσει κανείς την επικοινωνιακή ικα¬ 
νότητα του μαθητή, εφόσον η επικοινωνιακή ικανότητα 
δεν υπόκειται σε άμεση αξιολόγηση. Μέσω της απόδοσης 
των μαθητών όμως μπορεί να εκτιμηθούν επίπεδα επικοι- 
νωνιακής ικανότητας τα επίπεδα αυτά αφορούν τη 
γλώσσα ως σύστημα που διέπεται από κανόνες περί των 
τυπικών της στοιχείων και από κανόνες χρήσης. Γνώση 
των κανόνων αυτών επιτρέπει την κατανόηση και την πα¬ 
ραγωγή λόγου ορθού και συνεκτικού, αλλά και κατάλληλου 
για την εκάστοτε επικοινωνιακή περίσταση. 

2. 2 Τρόποι αξιολόγησης 

Ανάμεσα στους πιο χρήσιμους τρόπους για συνεχή και 
περιοδική εκτίμηση της επίδοσης των μαθητών αναφέρο- 
νται οι εξής: 

2.2.1. Παρατήρηση της απόδοσης των μαθητών στις 
μαθησιακές δραστηριότητες από τον εκπαιδευτικό, το μα¬ 
θητή ή και τους δύο. Τα στοιχεία που παρατηρούνται (και 
που προκύπτουν είτε από προκαθορισμένα κριτήρια είτε 
από μια ιμπρεσιονιστική αξιολόγηση της εκπαιδευτικής 
διαδικασίας) μπορούν να καταγράφονται σε μιας μορφής 
ημερολόγιο. Η καταγραφή μπορεί να γίνεται συγχρόνως ή 
αφού τελειώσει το μάθημα. Μια πιο συστηματική παρατή¬ 
ρηση με προκαθορισμένα κριτήρια μπορεί να γίνει με τη 
βοήθεια προκατασκευασμένων καταλόγων. 

2.2.2. Συνεργασία μαθητών ανά δύο για να καταγρά¬ 
ψουν συγκεκριμένες αντιδράσεις τους με αφορμή μια συ¬ 
γκεκριμένη μαθησιακή δραστηριότητα στην οποία συμμε¬ 
τέχουν. Π.χ., εάν τους προκάλεσε κάποιο ενδιαφέρον, τί 
είδος βοήθειας χρειάστηκαν, σε τί στοιχείο δεν μπόρεσαν 
να ανταποκριθούν με ευκολία, τον τρόπο που δούλεψαν, 
κλπ. Η καταγραφή μπορεί να γίνει συστηματικά με τη βοή¬ 
θεια προκατασκευασμένου ερωτηματολογίου. 

2.2.3. Τήρηση φακέλλου (άο&δίβΓ) προόδου από τον 
μαθητή, τον εκπαιδευτικό ή την τάξη, όπου καταγράφο¬ 
νται συγκεκριμένα επιτεύγματα και προβλήματα. 

2.2.4 Ο συνηθέστερος βέβαια από τους τρόπους είναι η 
εξέταση με διαφόρων ειδών τεστ τα οποία στοχεύουν στη 
διάγνωση των επιτευγμάτων και των αδυναμιών των μαθη¬ 
τών. Για την κατασκευή των τεστ πρέπει βεβαίως να λα- 
βαίνονται υπόψη οι εκπαιδευτικές αρχές και οι μαθησιακοί 
στόχοι όπως αυτοί διατυπώνονται στο Α.Π. 

Αρθρο 2 

Το αναλυτικό πρόγραμμα της Αγγλικής Γλώσσας των Α', 
Β' και Γ' τάξεων του Γυμνασίου, όπως αυτό ορίζεται στις 
διατάξεις των άρθρων 2,3 και 4 του Π.Δ/τος 438/85 (ΦΕΚ 
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158 Α) εξακολουθεί να ισχύει για τις περιπτώσεις των μα¬ 
θητών οι οποίοι προέρχονται από Δημοτικά στα οποία δεν 
διδάσκεται το μάθημα της Αγγλικής Γλώσσας. 

Αρθρο 3 

Το παρόν Διάταγμα ισχύει από το σχολικό έτος 
1995-96. 

Στον Υπουργό Εθνικής Παιδείας και θρησκευμάτων 


αναθέτουμε τη δημοσίευση και εκτέλεση του παρόντος 
Προεδρικού Διατάγματος. 

Αθήνα, 12 ΙανουαρΙου 1996 

Ο ΠΡΟΕΔΡΟΣ ΤΗΣ ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑΣ 

ΚΩΝΣΤΑΝΤΙΝΟΣ ΣΤΕΦΑΝΟΠΟΥΛΟΣ 

Ο ΥΠΟΥΡΓΟΣ 

ΕΘΝΙΚΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΚΑΙ ΘΡΗΣΚΕΥΜΑΤΟΝ 

ΓΕΩΡΓΙΟΣ ΠΑΠΑΝΔΡΕΟΥ 



ΕΦΗΜΕΡΙΣ ΤΗΣ ΚΥΒΕΡΝΗΣΕΙΣ (ΤΕΥΧΟΣ ΠΡΩΤΟ) 


ΕΘΝΙΚΟ ΤΥΠΟΓΡΑΦΕΙΟ 

_ ΕΦΗΜΕΡΙΔΑ ΤΗΣ ΚΥΒΕΡΝΗΣΕΩΣ _ 

ΚΑΠΟΔΙΣ ΤΡΙΟΥ 34 « ΑΘΗΝΑ 104 32 * ΤΕί-ΕΧ 223211 ΥΡΕΤ ΟΒ « ΡΑΧ 52 34 312 

ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΕΣ ΕΞΥΠΗΡΕΤΗΣΗΣ ΠΟΛΙΤΩΝ 


ΚΕΝΤΡΙΚΗ ΥΠΗΡΕΣΙΑ 

Σολωμού 51 


Πληροφορίες δημοσιευμάτων Α.Ε.-Ε.Π.Ε. 
Πληροφορίες δημοσιευμάτων λοιπών ΦΕΚ 
Πώληση Φ.Ε.Κ. 

Φωτοαντίγραφα παλαιών Φ.Ε.Κ. 

Βιβλιοθήκη παλαιών Φ.Ε.Κ. 

Οδηγίες για δημοσιεύματα Α.Ε,-Ε.Π.Ε. 
Εγγραφή Συνδρομητών Φ.Ε.Κ. και 
αποστολή Φ.Ε.Κ. με πληρωμή μέσω Δ.Ο.Υ. 


ΤΙΜΗ ΦΥΛΛΩΝ 


ΠΕΡΙΦΕΡΕΙΑΚΑ ΓΡΑΦΕΙΑ 

ΠΩΛΗΣΗΣ Φ ΕΚ. _ 

5225761 ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗ (031) 423955 

5230841 25ης Μαρτίου 21 Τ.Κ. 541 00 423956 

5225713 ΠΕΙΡΑΙΑΣ 4136402 

5249547 Νικήτα 6-8 Τ.Κ. 185 31 4171307 

5239762 ΠΑΤΡΑ (061) 271249 

5248141 Κορίνθου 327 Τ.Κ, 262 23 224581 

5248188 ΙΩΑΝΝΙΝΑ 

5248785 Διοικητήριο Τ.Κ. 454 44 (0651) 21901 

ΚΟΜΟΤΗΝΗ (0531) 22637 

5248320 Δημοκρατίας 1 Τ.Κ. 691 00_ 26522 


- Μέχρι 16 σελίδες 100 δρχ. 


I IIVIΠ V*/ I ί\/\ΜΙ4 .»ι~ΛΚ* 1 ~ · 

ΕΦΗΜΕΡΙΔΟΣ ΤΗΣ ΚΥΒΕΡΝΗΣΕΩΣ - Από 16 σελίδες και άνω προσαύξηση 100 δρχ. ανά&σέλιδο ή μέρος αυτου 


ΕΤΗΣΙΕΣ ΣΥΝΔΡΟΜΕΣ Φ.Ε.Κ. 



Κ.Α.Ε. Προϋπολογισμού 
2531 


30.000 δρχ. 
50,000 » 
10.000 » 
50.000 » 
25,000 » 
10.000 » 
5.000 » 
10.000 » 
3.000 » 
150.000 » 
10.000 » 


Κ.Α.Ε. εσόδου υπέρ 
ΤΑΠΕΤ 3512 


1.500 δρχ. 

2.500 . 
500 > 

2.500 » 


7.500 - 


Α’ (Νόμοι, Π.Δ., Συμβάσεις κτλ.) 

Β' (Υπουργικές αποφάσεις κτλ.) 

Γ (Διορισμοί, απολύσεις κτλ. Δημ, Υπαλλήλων) 

Δ' (Απαλλοτριώσεις, πολεοδομία κτλ.) 

Αναπτυξιακών Πράξεων (Τ.Α.Π.Σ.) 

Ν.Π.Δ.Δ. (Διορισμοί κτλ. προσωπικού ΝΠΔΔ) 

Παράρτημα (Πίνακες επιτυχόντων διαγωνισμών) 

Δελτίο Βιομηχανικής Ιδιοκτησίας (Δ.Ε.Β.Ι.) 

Ανωτάτου Ειδικού Δικαστηρίου (Α.Ε.Δ.) 

Ανωνύμων Εταιρειών & Ε.Π.Ε. 

Προκηρύξεων Α.Σ.Ε.Π. _ 


ΠΑ ΟΛΑ ΤΑ ΤΕΥΧΗ ΕΚΤΟΙ Α.Ε. Δ Ε.Π.Ε. _ 120.000 » __ 6 000 * _ 

* Οι συνδρομές του εσωτερικού προπληρώνονται στα Δημόσια Ταμεία που δίδουν αποδεικτικό είσπραξης (διπλότυπο) το 
οποίο με τη φροντίδα του ενδιαφερομένου πρέπει να στέλνεται στην Υπηρεσία του Εθνικού Τυπογραφείου. 

* Οι συνδρομές του εξωτερικού είναι διπλάσιες των παραπάνω αναφερομένων και μπορεί να στέλνονται με επιταγή και σε 
ανάλογο συνάλλαγμα στο Διευθυντή Οικονομικού του Εθνικού Τυπογραφείου. 

* Η πληρωμή του ποσοστού του ΤΑΠΕΤ που αντιστοιχεί σε συνδρομές, εισπράττεται στην Αθήνα από το Ταμείο του ΤΑΠΕΤ 
(Καποδιστρίου 34 - Αθήνα) και στις άλλες πόλεις από τα Δημόσια Ταμεία. 

* Οι συνδρομητές του εξωτερικού μπορούν να στέλνουν το ποσό του ΤΑΠΕΤ μαζί με το ποσό της συνδρομής. 

* Οι Δήμοι και οι Κοινότητες πληρώνουν το μισό χρηματικό ποσό της συνδρομής και ολόκληρο το ποσό υπέρ του ΤΑΠΕΤ. 

* Η συνδρομή ισχύει για ένα χρόνο, που αρχίζει την 1 η Ιανουάριου και λήγει την 31 η Δεκεμβρίου του ίδιου χρόνου. Δεν εγγρά- 
φονται συνδρομητές για μικρότερο χρονικό διάστημα. 

* Η εγγραφή ή ανανέωση της συνδρομής πραγματοποιείται το αργότερο μέχρι τον Μάρτιο κάθε έτους. 

* Αντίγραφα διπλοτύπων, ταχυδρομικές επιταγές και χρηματικά γραμμάτια δεν γίνονται δεκτά. 


Οι υπηρεσίες κοινού λειτουργο ύν καθημερινά απά 08.00 έως 13 .00 


ΑΠΟ ΤΟ ΕΘΝΙΚΟ ΤΥΠΟΓΡΑΦΕΙΟ 










